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Wprowadzenie

Kosciot, swiadomy swego postannictwa gloszenia wszystkim ludziom Dobrej Nowiny o zbawieniu,
stara si¢ to zadanie wypetnia¢ wszystkimi dostgpnymi mu sposobami. Ten proces, ktdrego istotnym
momentem jest postuga stowa Bozego, realizuje si¢ przez pierwsze gloszenie, tzn. przepowiadanie
misyjne, katecheze przed- i pochrzcielng, postuge liturgiczna, katechetyczng i teologiczng (DOK 49-52).
Wszystkie te formy postugi stowa sg ze swej istoty aktem catego Kos$ciota, ktory ozywiany mocg Ducha
Swietego ukazuje $wiatu jedyno$é i powszechnosé¢ postania Jezusa Chrystusa (DOK 78). Trescia tak
rozumianej postugi Kosciota jest wiara w Boga, ktory w Jezusie Chrystusie, Synu Bozym, wszedt w
histori¢ ludzi, przyjat ich sposob zycia do tego stopnia, zZe stal si¢ do nich podobny we wszystkim oprocz
grzechu po to, aby doprowadzi¢ do zawarcia nowego i OStatecznego przymierza mi¢dzy Bogiem i ludZzmi
(DOK 41). Te tresci wiary Kos$ciot czerpie z objawienia Bozego (DOK 94). Kieruje si¢ przy tym zasada
teologicznej ciaggtosci Biblii: jeden Bog, jeden plan zbawienia, jedna wiara ukierunkowana na jedynego
Zbawiciela cztowieka — Jezusa Chrystusa.



Adresatami przepowiadania Dobrej Nowiny sg zarowno niewierzacy, ci, ktorzy zyja w stanie
obojetnosci religijnej, jak i gorliwi wyznawcy (DOK 61). Wobec dwoch pierwszych kategorii 0s6b
postuga stowa przybiera postaé pierwszego gltoszenia zbawczego orgdzia Jezusa Chrystusa i wspiera ich
w podejmowaniu decyzji ksztattowania zycia opartego na zasadach ewangelicznych (DOK 53). W
przypadku osob gleboko wierzacych przepowiadanie staje si¢ katechezg czyli wprowadzaniem w petni¢
zycia chrze$cijanskiego. Zadaniem katechezy jest doprowadzenie cztowieka nie tylko do spotkania z
Jezusem, ale do zjednoczenia, a nawet glgbokiej z Nim zazytosci (DOK 80). Katecheza staje si¢ waznym
ogniwem miedzy dziataniem misyjnym KoSciota, ktorego istotg jest wzywanie do wiary, oraz dziataniem
duszpasterskim, ktore wspiera wiar¢ wspolnoty chrzescijanskiej (DOK 64). Stad tez wszelkie inicjatywy
Kosciota powinny wspiera¢ cztowieka w jego upodabnianiu si¢ do Jezusa 1 wigczaniu do wspolnoty Jego
uczniéw. Wspdlnota ta swg wiar¢ wyznaje, celebruje i o niej $wiadczy (DOK 67-68).

Kosciot w Polsce wypelnia na rézne sposoby i w réznych miejscach zadanie gltoszenia Dobre;j
Nowiny. Ma ono miejsce w rodzinie, w parafii, a takze w szkole. Natomiast jej adresatami czyni
dorostych, dzieci i mlodziez. Katecheza dzieci i mtodziezy po roku 1990 przybrata posta¢ gtownie
nauczania w szkole, co nie oznacza, by mniej uwagi mozna bylo poswiecac katechezie dorostych i
duszpasterstwu katechetycznemu dzieci i mtodziezy w parafii.

Charakterystycznym dla szkolnego nauczania religii zjawiskiem jest to, ze uczestniczacy w tych
lekcjach uczniowie prezentuja do$¢ zroznicowany poziom zainteresowania Ewangelig, a w konsekwencji
poziom zycia religijnego. Mozna tez zauwazy¢, ze wiele 0sob korzystajacych ze szkolnych lekcji religii
nie osiggnelo jeszcze dojrzalosci odpowiedniej dla swojego wieku. Nie sprzyja to podejmowaniu
waznych zyciowych decyzji, utrudnia tez prowadzenie tego nauczania. W zwigzku z tym nauczanie religii
w szkole niejednokrotnie przybiera bardziej posta¢ proceséw ewangelizacyjnych — pierwszego
zainteresowania Jezusem Chrystusem i Jego Dobrg Nowing, mniej natomiast katechezy wtajemniczania
chrzescijanskiego. Sens oraz glowne zasady nauczania religii w szkole opisuje Dyrektorium
katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce z roku 2001 (zob. PDK 82-96).

Nauczanie religii w szkole nie wyczerpuje w petni zadan stawianych przed katecheza (DOK 73),
dlatego konieczne jest uzupetnienie go katechezg w rodzinie i w parafii. Nauczanie religii w polskiej
szkole jest jednym z wielu elementoéw skladowych catosciowej postugi stowa w Kosciele.

Nauczanie religii w szkole daje takze mozliwos$¢ objecia procesem formacji chrzescijanskiej uczniow
z rodzin dysfunkcyjnych. Wspieranie rozwoju zycia chrzescijanskiego uczniow z tych srodowisk moze
polegaé na szczegodlnej, osobistej zachgcie do udziatu w liturgii, pomocy w bezposrednim przygotowaniu
do przyjecia sakramentow czy kierowaniu ich, w ramach mozliwosci, do §wietlic parafialnych.

Adresatami Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce sa przede wszystkim
tworcy programéw nauczania religii. Ze wzgledu na rdzne potrzeby ewangelizacyjne srodowisk, w jakich
wychowujg si¢ dzieci i mtodzi ludzie, potrzebne jest opracowanie réoznorodnych programow i
podrecznikéw katechetycznych. Celem Podstawy programowej katechezy jest stworzenie ram, ktore
umozliwilyby te r6Zznorodno$¢ przy jednoczesnym zachowaniu pewnej jednolitosci katechetycznej na
terenie catego kraju. Warte podkreslenia jest rOwniez zatozenie dokumentu, polegajace na zapewnieniu
integralnosci tresci religijnych na dwdch poziomach: najpierw w szkole podstawowej, a nastgpnie na III i
IV etapie edukacyjnym. Zadaniem programéw bedzie zatem skonkretyzowanie zatozen przyjetych w
niniejszej Podstawie po to, aby katecheza wprowadzata w zycie religijne (przedszkole), kierowata
inicjacjg w sakramenty pokuty i pojednania oraz Eucharystii (k1. I-1II szkoty podstawowej), pogltebiata
przylgniecie do Chrystusa przez proces mistagogii (kl. IV-VI szkoty podstawowej), prowadzita do
rozumnego wyznawania wiary 1 je wspierala (gimnazjum) 1 wreszcie umozliwiata dawanie §wiadectwa
zycia chrzescijanskiego (szkoty ponadgimnazjalne). Te same zadania oraz oczekiwania wigzg si¢ z



prowadzeniem katechezy oséb znajdujacych si¢ w szczegolnych sytuacjach (niepetnosprawnych
i nieprzystosowanych).

Jednakze Podstawa programowa katechezy jest adresowana nie tylko do tworcow programow i
podrecznikéw. Jej odbiorcami winni stac si¢ takze katecheci. Dokument ten bowiem okresla, jakie
wymagania mozna i nalezy postawi¢ przed uczniem uczeszczajagcym na szkolne lekcje religii, jakie w
zwigzku z tym dziatania winien podja¢ katecheta. Zaprezentowana tu charakterystyka psychologiczna
dzieci i mtodziezy oraz opis zalecanych warunkéw 1 sposobu realizacji stanowig dla katechety
drogowskaz, jak formowac religijnie katechizowanych, a jednocze$nie maja mu da¢ konkretne narzedzie,
przydatne we wiaczeniu lekcji religii w system wychowawczy szkoty. Z kolei obszerny wyciag z
Podstawy programowej ksztatlcenia ogolnego daje katechetom wiedze o wymaganiach nauczycieli innych
przedmiotow oraz stanowi praktyczny przewodnik dla podejmowania korelacji nauczania religii z
edukacja szkolng. Lekcja religii ze wzgledu na swe wychowawcze znaczenie oraz korelacje ma staé si¢
bowiem prawdziwie elementem koniecznego dialogu interdyscyplinarnego (DOK 73).

Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce odnosi si¢ do poszczegdlnych
etapow edukacji szkolnej i zawiera:

m  charakterystyke psychologiczng dzieci i mtodziezy na danym etapie edukacji;

m  Podstawe programowq nauczania religii (w przedszkolu lub szkole), obejmujaca cele katechetyczne
— wymagania ogolne, zadania nauczyciela religii, tresci — wymagania szczegdtowe, zalecane warunki i
sposob realizacji;

m  wykaz tre$ci — wymagan szczegotowych innych przedmiotow szkolnych, stuzacych korelacji
nauczania religii z edukacja szkolna;

m  propozycje wspotpracy srodowisk katechetycznych (rodziny i parafii).

Niniejszy tekst Podstawy programowej katechezy Kosciola katolickiego w Polsce zostat
uchwalony przez Konferencj¢ Episkopatu Polski 8 marca 2010 roku. Dokonana wowczas nowelizacja
dokumentu z roku 2001 wynikata z koniecznosci dostosowania nauczania religii do zmian zachodzacych
w strukturze §wieckich programdw nauczania, a takze z potrzeby usuni¢cia niedoskonato$ci poprzedniej
Podstawy.

Terminologia Podstawy programowej katechezy Kosciola
katolickiego w Polsce

W Podstawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce postuzono si¢ terminologia
respektujaca zardwno standardy szkolne, wskazania Ko$ciota powszechnego dotyczace katechezy, jak tez
polska tradycje katechetyczna.

Dyrektorium ogolne o katechizacji okresla nadrzgdny cel katechezy(prowadzenie do wiary dojrzatej —
DOK 80), ktory jest realizowany przez zadania katechezy (DOK 85-86; PDK 24-30).

Odnowione dokumenty szkolne postuguja si¢ pojeciami sformutowanymi w jezyku wymagan,
wynikajgcym z przyjetych w polskim systemie oswiatowym tzw. europejskich ram kwalifikacji dla



uczenia sie przez cate Zycie. Oznacza to, ze wiadomosci i umiejetnosci, ktore uczen nabywa na kazdym
etapie edukacyjnym, przedstawione sg jako efekty ksztalcenia. Ze wzgledu na to, ze nauczanie religii jest
procesem katechetycznym, realizujagcym wskazania Kosciota, a jednocze$nie uwzgledniajacym kontekst
szkolny (DOK 73; PDK 82), Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce
wprowadza pojecie celow katechetycznych rownoznacznych z wymaganiami ogélnymi. Okreslajg one
ogolnie sformutowane efekty ksztatcenia religijnego, ktore nalezy osiggng¢ w ramach nauczania religii na
danym etapie edukacyjnym.

Celom katechetycznym — wymaganiom ogdlnym odpowiadaja tresci — wymagania szczegolowe.
Tworzg one katalog wiadomosci oraz oczekiwanych umiejgtnosci, jakie uczen winien przyswoic i posiasc
na danym etapie edukacyjnym.Powigzanie wiadomosci z osiggnieciami ma uchroni¢ przed popadnigciem
w encyklopedyzm, polegajacy na przedstawieniu duzej ilo$ci informacji stabo ze sobg powigzanych i nie
odnoszacych si¢ do §wiadomosci i sprawnosci ucznia. Konieczno$¢ powigzania tresci i umiejgtnosci
podkreslona byta zreszta w poprzedniej wersji Podstawy programowej katechezy z roku 2001, dzigki
zastosowaniu uktadu tabelarycznego w dokumencie.

Zadania nauczyciela religii okreslaja uwarunkowania, sytuacje i dziatania nauczyciela, sprzyjajace
osiggnigciu przez ucznia konkretnych efektow ksztalcenia religijnego. Zadaniem nauczyciela religii jest
bowiem wspomaganie ucznia w wszechstronnym rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym,
moralnym i religijnym.

Zadania nauczyciela religii oraz tre$ci — wymagania szczegdlowe prezentowane sa w Podstawie
programowej katechezy w wersji tabelarycznej, by wskazac ich $cisty zwigzek z zadaniami katechezy.

Korelacja nauczania religii z edukacjg szkolna ma uwzgledniac te tre$ci przedmiotéw nauczania,
ktore sg istotne z punktu widzenia celow katechetycznych nauczania religii. W zwiagzku z tym Podstawa
programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce zawiera wyciag z analogicznego dokumentu
prawa szkolnego. Przyjmuje sformutowania zrozumiate dla tych programistow os§wiatowych, ktorzy
Z pozycji innych przedmiotéw szkolnych chcieliby zaproponowa¢ nauczaniu religii integrowanie tresci.
Jednoczes$nie nalezy pamigtac, ze korelacja nauczania religii z cato$cig edukacji szkolnej oznacza, w
zaleznosci od konkretnego kontekstu szkolnego, nie tylko podejmowanie funkcji integrujace;j, ale
niekiedy uzupetniajacej lub polemicznej (PDK 83).

Zgodnie ze wskazaniami zawartymi w Dyrektorium ogolnym o katechizacji, nalezy zwroci¢ uwagg
zwlaszcza na nastepujace zagadnienia:

B poczatek $wiata 1 sens historii;
m  fundament warto$ci etycznych;
m  funkcja religii w kulturze;
m  przeznaczenie cztowieka;
m relacja ze $Srodowiskiem naturalnym (DOK 73).
Stosowanie korelacji nauczania religii z edukacjg szkolngjest pozadane zaréwno ze wzgledow
katechetycznych (laczenie doswiadczenia zycia z wiarg chrze$cijanska), dydaktycznych (tatwiejsze

przyswojenie tych samych tresci, ktore omawia si¢ w roznych aspektach na réznych lekcjach), jak i
wychowawczych (ukazanie uczniom jednosci prawdy oraz szacunku do niej).



Rozdziat I

Wprowadzenie w zycie religijne

Przedszkole

1. Charakterystyka dzieci w wieku przedszkolnym

Wychowanie przedszkolne obejmuje dzieci od 3. do 6. roku zycia. Dzieci w tym okresie podlegaja
intensywnym procesom rozwojowym, zardéwno pod wzgledem rozwoju fizycznego, psychicznego,
emocjonalnego, spoteczno-moralnego, jak i religijnego. Zmiany w zakresie rozwoju fizycznego, a
szczegolnie doskonalenie uktadu nerwowego, tworza podstawy do szybkiego i intensywnego rozwoju
intelektualnego. Wraz z rozwojem fizycznym, poznawczym, nastepuje takze rozwoj emocjonalny, ktory
umozliwia dzieciom w wieku przedszkolnym budowanie coraz lepszych relacji z rowiesnikami 1
dorostymi.

O rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym w duzej mierze decyduja procesy poznawcze, w
ktorych znaczaca role odgrywaja zdobywane przez dziecko do§wiadczenia, gdyz myslenie logiczne nie
jest jeszcze w peli rozwinigte. Codzienne doswiadczenia budza w dziecku pytania o poznawang
rzeczywisto$¢, dzieki ktorym mozliwe staje si¢ poznawanie przez dziecko otaczajacego $wiata i
nawigzywanie z nim kontaktu, jak tez odnajdywanie wtasnego miejsca w gronie rowiesnikow 1 wickszej
spolecznosci.

W tym okresie dziecko probuje upodobnic si¢ do srodowiska, w ktorym zyje. Owo upodabnianie
si¢ wynika z jego zdolnos$ci do identyfikowania si¢ oraz nasladowania znaczacych dla niego 0sob czy
postaci. Dziecko poprzez identyfikacje 1 nasladownictwo poznaje swoje otoczenie, odkrywa normy w nim
obowigzujace oraz stara si¢ je stopniowo respektowac i przyjmowac za wtasne. Podobna sytuacja
wystepuje takze w zyciu religijnym: posiadajac zdolnos$¢ do identyfikowania si¢ 1 na§ladownictwa, stara
si¢ ono uczestniczy¢ — cho¢ jeszcze bezkrytycznie — w zyciu religijnym znaczacych dla niego osob.

Procesy identyfikowania si¢ i nasladownictwa nazywane sg procesami socjalizacji, a w przypadku
zycia religijnego socjalizacji religijnej. Socjalizacja religijna dziecka zazwyczaj wiaze si¢ z obrazem
religijnosci dorostych: rodzicow, opiekunow, dziadkow, wychowawcow czy katechetow. W zadnym
jednak przypadku nabywana socjalizacja nie §wiadczy o autonomicznej religijnosci dziecka. Dlatego tez
wspieranie religijnego rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym winno si¢ charakteryzowac
towarzyszeniem mu w nabywaniu antropologicznych podstaw przysztego autonomicznego zycia wiarg
(DOK 178). Wiasciwoscia tego typu dziatan wychowawczych winny stawac si¢ najpierw naturalne
do$wiadczenia dziecka, umozliwiajace pozytywny kontakt ze §wiatem i1 ludzmi, ktore z czasem mogg
przeksztalcac si¢ w doswiadczenia religijne. Doswiadczenia te stanowig bowiem fundament stopniowe]
inicjacji w zycie wiarg, ktorej podmiotem ma by¢ osoba Boga przyjaznego, zatroskanego o cztowieka
I 0 jego szczesliwe zycie. Dlatego w wychowaniu religijnym dzieci w wieku przedszkolnym ogromne
znaczenie ma poprawna interpretacja codziennych doswiadczen dziecka wyrazona jezykiem prostym,
zrozumiatym, pozbawionym zdrobnien i infantylizacji, a jednocze$nie poprawnym teologicznie.
Znaczacym celem wychowania religijnego dzieci w wieku przedszkolnym jest rowniez wskazywanie na
Boga jako dawce zycia i §wiata. Dziecko w wieku przedszkolnym, odkrywajac piekno otoczenia (co jest
szczegblnie wazne we wspotczesnym stechnicyzowanym $wiecie), potrzebuje poznac jego Dawce —
dobrego Boga, ktory chce, aby kazdy cztowiek cieszyl si¢ catym $wiatem. Religijna interpretacja
do$wiadczen dziecka pomaga mu takze w odkrywaniu swojego miejsca w §wiecie, w najblizszym



srodowisku 1 we wspolnocie eklezjalnej. Stad bardzo wazne jest rozwijanie w dziecku przyjaznego
odniesienia do ludzi. W tym kontekscie niezbedne jest taczenie prawidlowego obrazu Boga z wymogiem
traktowania innych ludzi z milo$cig zar6wno w sytuacjach zabawy, zgody, jak i nieporozumien czy
konfliktow.

W procesie wychowania inspirowanego wiarg nalezy wskaza¢ dziecku na Boga obecnego,
bliskiego, troszczacego si¢ o cztowieka, pelnego mitosci do ludzi. Dziecko w wieku przedszkolnym
potrzebuje odkrywaé¢ mitos¢ Boga w kontaktach z bliskimi mu osobami: rodzicami, opiekunami,
dziadkami, rodzenstwem, wychowawcami, katechetami.

W inicjowanych procesach wychowania w duchu wiary nalezy pomo6c matemu dziecku, by umiato
spotka¢ Boga w konkretnych wydarzeniach i ludziach ze swego otoczenia, a nastepnie wyrazito to
doswiadczenie przed Bogiem w modlitwie. Tresci religijne winny by¢ zatem zwigzane ze stawianymi
przez dziecko pytaniami, nawigzujacymi do codziennych do§wiadczen. Wowecezas udzielane odpowiedzi
beda naturalnym wyjasnieniem zdobywanych do§wiadczen i droga do odkrywania, poznawania i
ukochania Boga.

2. Podstawa programowa nauczania religii w przedszkolu
Cele katechetyczne — wymagania og6lne

I. Codzienne doSwiadczenia i ich interpretacja w Swietle wiary. Dziecko doswiadcza mitosci Boga w
codziennym zyciu, wyjasnia swoje przezycia w swietle wiary, odkrywa pigkno przyrody i otaczajacego
Swiata oraz Boga jako jego Dawce, odkrywa tez, kim jest Bog i buduje Jego prawdziwy obraz.

Il. Zainteresowanie tematyka religijna. Dziecko rozwija uzdolnienia oraz ksztattuje czynnos$ci
intelektualne potrzebne w codziennym zyciu i dalszej edukacji religijnej poprzez poznanie pierwszych
pojec religijnych i ksztattowanie mentalnosci wiary, a ponadto poznaje Pismo Swigte jako stowo Boga.

I11. Kontakt z Bogiem w modlitwie i liturgii. Dziecko poznaje istot¢ modlitwy, rozwija sposoby
kontaktowania si¢ z Bogiem; poznaje zwyczaje chrzescijanskie zwigzane z obchodami roku
liturgicznego.

IV. Postawa spoleczno-moralna. Dziecko buduje podstawy systemu wartosci oraz uczestniczy w
procesie wychowania moralno-spotecznego, poznaje chrzescijanskie pojecia dobra i zta, odkrywa
znaczenie przykazania mitosci Boga 1 blizniego oraz jego konsekwencje; nabywa i rozwija umiejgtnosci
spoteczne niezbedne do zycia w rodzinie, grupie réwiesniczej 1 kontaktach z dorostymi; poglebia swgj
zwiazek ze wspolnotg Kosciota 1 odnajduje w niej swoje miejsce.

Zadania Zadania nauczyciela Tresci — wymagania szczegdlowe
katechezy religii

Wiadomosci Uczen
Rozwijanie Tworzenie sytuacji Dobry Bog kocha - rozpoznaje znaki mitosci Boga
poznania wiary wychowawczych wszystkich ludzi. w odniesieniu do siebie i swoich

umozliwiajacych



doswiadczenie mitosci Wszyscy ludzie sg
Boga i ich interpretacj¢.  dzie¢mi Boga.

Wspdlne odkrywanie Dary, ktore ludzie
pickna przyrody i otrzymujg od Boga.
otaczajacego Swiata oraz

Boga jako jego Dawcy.  Przyroda jako dar Boga.

Istnienie Swiata
niematerialnego.

Wspolne odkrywanie, kim Podstawowe pojecia

jest Bog, i pomoc w religijne: Bog Ojciec,

ksztattowaniu Jego Jezus Chrystus, Duch

prawdziwego obrazu. Swiety, Kosciol, Maryja,
swieci, aniotowie,
modlitwa.

Tworzenie sytuacji Wszyscy ochrzczeni jako

wychowawczych rodzina dzieci Bozych.

sprzyjajacych odkrywaniu,
ze Bog jest zrodiem
wartos$ci 1 norm.

Pomoc w poznaniu Pisma Bog, ktory dat
Swigtego jako stowa cztowiekowi Pismo
Boga. Swigte.

Wspieranie wyjasniania  Bog troszczy si¢ o
codziennego wszystkich ludzi.
doswiadczenia w §wietle

wiary.

najblizszych,

- wyjasnia, iz wszyscy ludzie sg
kochani przez Boga,

- podaje przyktady mitosci Boga
do ludzi.

- opowiada o poszczegdlnych
elementach przyrody jako darach
Boga,

- uwielbia Boga i dzigkuje Mu za
Jego dary,

- wyjasnia, dlaczego Bog dat
cztowiekowi piekny $wiat,

- dba o swoje zdrowie i zycie
jako dar Boga.

- wyjasnia swoimi stowami
podstawowe pojecia religijne:
Bog Ojciec, Jezus Chrystus, Duch
Swiety, Kosciol, Maryja, $wieci,
aniolowie, modlitwa,

- pamigta, ze Bog kocha kazdego
cztowieka, ale stawia mu
wymagania i zaprasza do
wspolpracy.

- odnosi si¢ do innych ludzi jak
do swoich siostr 1 braci,

- w codziennych sytuacjach
zachowuje si¢ zgodnie z
zasadami odpowiednimi dla
ucznia Jezusa.

- odnosi si¢ z szacunkiem do
Pisma Swietego jako stowa Boga,

- opowiada swoimi stowami o
poznanych prostych tekstach
biblijnych.

- opowiada swoimi stowami o
narodzinach Jezusa, Jego zyciu i
trosce o kazdego cztowieka,

- w zrozumialy spos6b mowi o
mitos$ci Boga do ludzi i podaje
przyktady z codziennego zycia.



Wychowanie
liturgiczne

Formacja
moralna

Rozwijanie umiejetnosci
uwaznego uczestnictwa
we Mszy Swigte;.

Poznawanie zwyczajow
chrzescijanskich
zwigzanych z obchodami
roku liturgicznego.

Pomaganie w odkrywaniu
znaczenia przykazania
mitosci Boga 1 blizniego
oraz jego konsekwencji.

Kosciot jako szczegdlne
miejsce spotkania z
Bogiem.

Podstawowe zwyczaje
zwigzane z Bozym
Narodzeniem i
Wielkanoca.

Przykazanie mitosci Boga
i blizniego.

Zwiagzek z Bogiem
zapoczatkowany w
chrzcie Swigtym 1
wynikajace z tego
konsekwencje.

- potrafi wykona¢ podstawowe
znaki czynione podczas Mszy
Swietej,

- wyjasnia swoimi stowami,
dlaczego w kosciele trzeba
zachowywac si¢ godnie i z
szacunkiem,

- rozpoznaje podstawowe
przedmioty znajdujace si¢ w
kosciele: krzyz, ottarz,
tabernakulum itp.

- wyr6znia proste znaki religijne
(krzyz, obraz, r6zaniec itp.)
wsrod innych znakow,

- wlacza sie z innymi w $§piew
prostych piesni liturgicznych,

- rozumie 1 wyjasnia symbolike
krzyza jako znaku mito$ci Jezusa,

- wyjasnia znaczenie symbolu
Swiatla,

- wykonuje proste ozdoby na
Boze Narodzenie 1 Wielkanoc.

- wyjasnia swoimi stowami, co
znaczy kocha¢ Boga 1 blizniego,

- rozroznia przyklady zachowania
godnego i niegodnego dziecka
Bozego, ucznia Jezusa,

- podaje przyktady dobrego
zachowania dziecka Bozego,

- przestrzega zasad
obowigzujacych dziecko Boze i
ucznia Jezusa,

- szanuje starszych, biednych,
chorych i cierpigcych, poniewaz
ukochat ich Jezus,

- wspoéldziala z rowiesnikami
podczas zabawy i nauki oraz
pomaga dzieciom i dorostym na
miar¢ swoich mozliwosci.



Wychowanie
do modlitwy

Wychowanie
do zycia

Pomoc w nawigzywaniu  Modlitwa jako rozmowa - modli si¢ swoimi stowami,

kontaktu z Bogiem. z Bogiem.

Podstawowe znaki i
symbole religijne.

Stowo Amen.

Inicjowanie i wspdlne Modlitwa, w czasie ktorej
Bogu mozna dzigkowac,
modlitwie dzickczynnej, chwali¢ Go, przepraszac i

uczestniczenie w

uwielbienia, przeproszenia prosic.
i prosby.

Ksztaltowanie
najblizszymi, grupa

eklezjalna.

Ksztaltowanie
podstawowych réwni.

wspolnotowego umiejetnosci spotecznych.

Ksztaltowanie

w zyciu wspdlnotowym.

Wspdlnota dzieci Bozych
spotyka si¢ w koSciele.

Pomoc w pogtebianiu Obowiazki wynikajace z
chrztu swigtego.

zwigzku z zyciem
Kosciota.

Kazdy cztowiek zyje

Modlitwy: znak krzyza i
umiejetnosci modlitwy z  Aniele Bozy oraz inne
proste formuty
réwiesniczg i wspolnotg  modlitewne.

Prawo Boze domaga si¢
umiejetnosci uczestnictwarozwijania mitosci.

gestem, zabawa 1 wykonywang
praca,

- opowiada o tresci ilustracji
religijnych,

- pozdrawia Boga prostymi
formulami religijnymi lub swoimi
stowami,

- wyjasnia swoimi stowami,
dlaczego dziecko Boze
potrzebuje si¢ modli¢.

- podaje dary Boze jako motywy
modlitwy uwielbienia i
dzigkczynienia,

- potrafi dzigkowac Bogu,
uwielbia¢ Go, przepraszac i
prosi¢ swoimi stowami,

- tworzy swoimi stowami litanie
wdzigcznosci 1 dzigkczynienia za
dary Boga.

- zna modlitwy: znak krzyza i
Aniele Bozy,

- rozpoznaje wsrod roznych
wypowiadanych tekstow
modlitwe: Ojcze Nasz 1 Zdrowas
Maryjo,

- modli si¢ z grupg §piewem,
gestami, zabawa, taficem, pracg
plastyczna.

Wszyscy sa przed Bogiem - kontaktuje si¢ z najblizszymi,

réwiesnikami i dorostymi.

- wyjasnia, ze Bog oczekuje, aby
ludzie wspierali si¢ 1 pomagali
sobie wzajemnie,

- podaje przyktady dzialania na
rzecz wspolnoty.

- wyjasnia, dlaczego Jezus
troszczy si¢ o chorych,
cierpiacych 1 potrzebujacych.



razem z innymi ludzmi,
ktorzy sa dzie¢mi Boga.

Wprowadzenie Zachecanie do Jezus postal swoich - wyjasnia, dlaczego Jezus postat
do misji codziennego wlaczania si¢ uczniow na caty §wiat.  swoich uczniow na caty Swiat,

w misyjne dzieto

Kosciota. Misjonarze. - wyjasnia, w jaki sposob mozna

pomadc misjonarzom Jezusa,

- wlacza misje jako motyw
modlitwy.

Zalecane warunki i sposob realizacji

W trosce o prawidlowy rozwdj religijny oraz przebieg wychowania i ksztalcenia dzieci w wieku
przedszkolnym zaleca si¢ uwzglednienie nastg¢pujacych uwarunkowan:

1. Warto zadba¢, aby w pomieszczeniach przedszkolnych znalazt si¢ tzw. kacik religijny zawierajacy
elementy zwigzane z procesem wychowania religijnego (obrazy, figury religijne, krzyz, Pismo Swigte,
rozaniec, §wieca itp).

2. Znaczng cze$¢ czasu podczas nauczania religii dzieci w wieku przedszkolnym nalezy przeznaczy¢
na gry, zabawy, ¢wiczenia, piosenki z wykonywaniem gestow, podczas ktorych dzieci bawia si¢ 1 ucza.

3. Ze wzgledu na malg zdolno$¢ koncentracji dziecka w wieku przedszkolnym niezbgdne jest
urozmaicenie metod katechetycznych, wprowadzenie elementdw zabawy oraz zrdéznicowanie srodkoéw

dydaktycznych.

4. W celu zapewnienia ciaglo$ci oraz wyrownania poziomu w grupie katecheci winni zadba¢ o
kontakt z rodzicami lub opiekunami, aby uzyska¢ podstawowa wiedz¢ na temat dotychczasowego
procesu wychowania religijnego dziecka w rodzinie. W trosce o prawidlowy rozwoj religijny dziecka
katecheci:

m  informuja rodzicow o zadaniach wychowawczych 1 ksztalcacych realizowanych w przedszkolu;
m  zapoznajg rodzicOw z programem nauczania religii dzieci w wieku przedszkolnym 1 wiaczajg ich w
proces zdobywania przez dziecko podstawowych wiadomosci religijnych oraz ksztaltowania u dziecka

okreslonych umiejetnosci;

m  powiadamiajg rodzicéw o sukcesach i ktopotach ich dzieci, a takze wtaczaja ich do wspierania
osiggnie¢ w rozwoju psychofizycznym 1 religijnym dzieci 1 tagodzenia trudnosci, na jakie natrafiaja;

m  zachecajg rodzicow do uczestnictwa z dzieckiem w obserwacji otaczajgcego $wiata i odkrywania
Boga jako Dawcy zycia i $wiata;

m  pomagaja rodzicom w ksztattowaniu chrzescijanskiego obrazu Boga;



m  wspierajg rodzicow w procesie wychowania modlitewnego, liturgicznego, spoteczno-moralnego,
wspolnotowego 1 misyjnego;

m  zapraszaja rodzicéw do wspodtdecydowania w sprawach przedszkola, np. wspdlnie organizujg
wydarzenia 1 uroczystos$ci religijno-patriotyczne, w ktérych biorg udziat dzieci.

5. Katecheci wlaczaja si¢ w prowadzenie obserwacji pedagogicznych majacych na celu poznanie
mozliwosci 1 potrzeb rozwojowych dzieci oraz dokumentowanie tych obserwacji. Z poczatkiem roku
poprzedzajacego rozpoczgcie przez dziecko nauki religii w klasie I szkoty podstawowej katecheci winni
wlaczy¢ sie w podanie opinii na temat gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole (diagnoza
przedszkolna).

3. Korelacja nauczania religii z wychowaniem przedszkolnym[1]

1. Prawidlowa i petna realizacja zadan i funkcji wychowania przedszkolnego jest mozliwa tylko we
wspotpracy z podstawowym $rodowiskiem wychowawczym dziecka, z rodzing. Jednak proces
wychowania ogo6lnego podejmowany w srodowisku rodzinnym domaga si¢ rozszerzenia i
dopetnienia przez §rodowisko przedszkolne. Wartosci, zasady i normy wspolzycia funkcjonujace
w rodzinie winny by¢ podejmowane i respektowane w srodowisku przedszkolnym. Dzigki temu
dziecko tatwiej uczy si¢ zasad i norm wspoélzycia oraz tworzy swdj system wartosci.

2. Szczeg6lnag troska rodzice winni obja¢ przedszkola o charakterze katolickim, ktore majg szanse
skuteczniej oddziatywa¢ na swoich wychowankow. W przedszkolu katolickim nie tylko naucza
sie¢ religii, ale caly jego charakter, relacje migdzy wychowankami i nauczycielami przedszkola,
atmosfera i dziatania, sg nasycone religijno$cig.

3. Wielu polskich rodzicéw posyta swoje dzieci do przedszkoli. Dzieci, ktére pochodza z
odmiennych kulturowo i religijnie rodzin, wnosza rozne przyzwyczajenia, obyczaje, odmienny
stosunek do wartosci religijnych, rézne sposoby wypowiadania si¢ o Bogu. Nauczanie religii w
przedszkolu ma szanse¢ uzupethia¢ oddziatywanie wychowawcze domu rodzinnego, wspierac,
pobudzaé rozwdj dziecka, wzmacnia¢ jego uzdolnienia oraz tworzy¢ w dziecku nowe mozliwosci
I uzdolnienia.

4. Podstawa wspodlpracy moze by¢ wspolne opracowanie programu wychowawczego, a nastepnie
okreslenie form i sposobow i1 warunkow wspotpracy z rodzicami. Dziecko ma prawo do
wychowania, ktore bedzie zgodne z warto$ciami uznanymi przez jego rodzicow, a program
wychowawczy przedszkolna musi by¢ oparty o pelne rozumienie cztowieka, jego rozwoju
psychofizycznego 1 religijnego. Pierwsza plaszczyzng wspotpracy rodziny i przedszkola jest
okreslenie wartosci, ktore decydowac beda o charakterze wychowania. W naszej polskiej
rzeczywistosci wiekszos$¢ rodzin 1 dzieci wzrasta w kulturze chrzescijanskiej. Wartosci
wywodzace si¢ z tej kultury powinny by¢ zawarte w programach przedszkolnych.

5. Rodzice powinni rowniez wiedzie¢, jakg funkcje wobec nich pelni przedszkole. Zakres funkcji
przedszkola winien by¢ nastawiony wylacznie na wspolprace, wspoldziatanie rodzicow,
wychowawcow 1 dzieci, co daje szans¢ wartosciowego, petnoprawnego udziatu rodzicow w
organizowaniu warunkow dzialania dzieci w przedszkolu. U podstaw wspotpracy nauczycieli
przedszkola 1 katechetow z rodzicami znajduje si¢ poprawna komunikacja i prawidtlowe okreslenie
potrzeb, oczekiwan, mozliwosci i ograniczen. Katecheci winni wyraznie pokaza¢ rodzicom, ze w
trosce o pelny 1 wszechstronny rozwoj dziecka (w tym rozwoj moralny 1 religijny) zalezy im na
dobrej wspolpracy. Bardzo wazne jest podanie jasnych, konkretnych celéw i propozycji
wspotdziatania, ktére co pewien czas nalezy podawac ewaluacji. Realizacja celéw wymaga
wspolnego dzialania wszystkich 0s6b odpowiedzialnych za proces wychowawczy, ktorzy


http://www.katecheza.episkopat.pl/index.php/menu/nauczanie-religii-w-szkole/dokumenty-koscielne/32-podstawa-programowa-2010#_ftn1

wymieniaja swoje doswiadczenia, wzajemnie sobie pomagaja, udzielaja sobie psychologicznego
wsparcia, cieszg si¢ sukcesami 1 osiggnieciami.

4. Wspolpraca srodowisk wychowawczych

Sam przekaz wiedzy religijnej, pozbawiony odniesienia do $wiata dziecigcych przezy¢, ma malg
wartos¢ wychowawczg i katechetyczng. Katecheza matego dziecka podejmowana w rodzinie,
przedszkolu i parafii winna przede wszystkim umozliwia¢ mu stopniowe otwarcie si¢ na Boga, a
nastepnie zapewni¢ poprawne ksztattowanie obrazu Boga, dostrzezenie Boga w otaczajgcym §wiecie, w
zyciowych do$wiadczeniach, wydarzeniach, stuchanie or¢dzia Bozego zwroconego do cztowieka,
poprawne rozumienie znakow 1 symboli religijnych, pozytywne nastawienie do ludzi, chrzescijanska
interpretacje codziennych wydarzen, wychowanie modlitewne oraz formacje liturgiczna, spoleczng i
moralng.

Obok wiadomosci potrzebna jest jeszcze umiejetnos¢ taczenia ich z zyciem w konkretnych
sytuacjach. W wychowaniu podstawa sa nie tylko umiejetno$ci wychowawcze, ale sam cztowiek jako
wychowaweca, a wigc kim on jest, jaka jest jego osobowos¢, jakie §wiadectwo daje wlasnym zyciem.
Dlatego wychowanie religijne dziecka w wieku przedszkolnym musi dokonywac si¢ z uwzglednieniem
bliskiej wspotpracy podstawowych srodowisk wychowawczych, ktore stawiajg przed dzieckiem podobne
wymagania i konsekwentnie respektuja te same zasady.

a. Rodzina

1. Proces wychowania religijnego dzieci w wieku przedszkolnym bazuje gtéwnie na osobowosci i
dojrzatosci religijnej rodzicow, opiekunow, dziadkéw, rodzicéw chrzestnych i oséb najblizszych dziecku
w wieku przedszkolnym. Do§wiadczenie dziecka powstate w kontakcie z otaczajagcymi je osobami, a
szczegolnie majacymi znaczenie emocjonalne dla dziecka, w duzym stopniu wptywa na jego rozwdj
religijny, dlatego nalezy u§wiadamia¢ rodzicom, opiekunom, dziadkom, rodzicom chrzestnym, ze dziecko
potrzebuje przejawow blisko$ci, mitosci 1 przyjazni ludzi, aby odkry¢, ze Bog objawia im swoja mitos¢ i
przyjazn. W oparciu o doswiadczenie mitosci ksztaltuje si¢ w Swiadomosci dziecka prawidtowy obraz
Boga. Dodatkowo dziecko wymaga przejawow religijnego zycia dorostych, ich modlitwy, uczestnictwa w
liturgii i innych form praktyk religijnych.

2. Wspolpraca z rodzicami winna zmierza¢ takze do uswiadamiania im, ze dziecko — poza innymi
zakresami ich postaw — identyfikuje si¢ takze z ich postawami religijnymi i je nasladuje. Zasada ta ma
zastosowanie przede wszystkim w przejmowaniu od rodzicéw konkretnych praktyk religijnych. Poprzez
te zdolnosci dziecko uczestniczy w religijnosci dorostych. Trzeba jednak pamigtaé, Zze procesy te tylko na
stosunkowo krotki czas mogg dostarczac¢ dziecku wystarczajgcych argumentow do prowadzenia i rozwija-
nia zycia religijnego. Stad tez juz na etapie wieku przedszkolnego niezbedne jest wspieranie go

W stopniowym nabywaniu zdolno$ci dochodzenia do religijnosci autonomiczne;j.

3. Rodzice, ktorzy zazwyczaj stanowia dla dziecka w wieku przedszkolnym najwigkszy autorytet,
winni podejmowac §wiadome dziatania umozliwiajace dziecku odkrywanie Boga jako autentycznego
obroncy cztowieka. Wyrazem Jego troski o dobro ludzi sa migdzy innymi przykazania, posrod ktorych
najwazniejsze jest przykazanie mitosci. W procesach wychowywania matego dziecka inspirowanego
wiarg wazne jest zatem, aby ten aspekt byt stopniowo dziecku przyblizany, a wraz z nim zwigzek
cztowieka z Bogiem, ktérego wyrazem byt chrzest. Chrzest tez winien stanowi¢, w przypadku
wychowywania religijnego, juz w wieku przedszkolnym wazny punkt odniesienia dla calej religijnosci
dziecka.



b. Parafia

1. Katecheza realizowana w przedszkolu domaga si¢ dopetnienia w kontakcie z parafia, inaczej
tatwo moze zagubi¢ swoje chrystocentryczne i eklezjalne ukierunkowanie. Wychowujac przedszkolaka
do odkrywania tajemnicy Boga i zjednoczenia z Chrystusem, winna budzi¢ czes¢ dla dobrego Boga jako
Dawcy wszelkiego dobra, uczy¢ okazywania Mu wdzigcznos$ci, dzigkczynienia, czci 1 postuszenstwa,
pomagac¢ w spotkaniu z Nim w modlitwie, liturgii i wspolnocie Kosciota. W liturgii i we wspdlnocie
wierzacych Chrystus jest realnie obecny, dlatego wszelkie dzialania katechezy przedszkolnej winny
prowadzi¢ do odstaniania przed dzieckiem niedostrzegalnej zmystami rzeczywistosci, ktorg wierzacy
Swigtuja w sprawowane;j liturgii. Przezywanie roku liturgicznego w rodzinie i przedszkolu ma prowadzi¢
do spotkania z Chrystusem we Mszy Swicte;.

2. Obecnos$¢ dzieci w wieku przedszkolnym we wspolnocie eklezjalnej nie moze ograniczac si¢ do
ich biernego udziatu w nabozenstwach lub Mszach Swietych. Dzieci w wieku przedszkolnym, oprocz
mozliwo$ci obserwacji dorostych uczestniczacych w liturgii Ko$ciota, winny stopniowo w miare
mozliwo$ci wiaczaé sie aktywnie w udziat w liturgii. Wymaga to przede wszystkim organizacji Mszy
Swigtych i nabozenstw dla rodzin z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Wazne, aby dzieci mogty
obserwowac¢ czynno$ci liturgiczne wykonywane przez kaplana, jak rowniez aktywnie wlaczac si¢ w
poszczegolne czesci Mszy Swietej i nabozenstw. Duze znaczenie bedzie miata homilia skierowana do
rodzin z dzieémi, ktdra, w przypadku braku katechezy organizowanej odrebnie w parafii, moze stanowic
jej podstawowa forme.

3. Dzieci w wieku przedszkolnym, stawiajace wiele pytan w zwigzku z poznawang rzeczywistoscia
liturgiczna, powinny uzyska¢ na nie odpowiedz nie tylko od najblizszych, ale réwniez od duszpasterzy.
Trzeba jednak uwazac, aby wyjasnienia nie zdominowaty liturgii z udziatem dzieci, ale by dzieci w wieku
przedszkolnym razem z innymi wierzacymi od poczatku uczestniczyly w oddawaniu czci Bogu, w
wielbieniu Go czy tez dziekowaniu za otrzymane od Niego dary.

4. Katecheza dzieci w wieku przedszkolnym w niektorych regionach Polski moze by¢ zwigzana z
przygotowaniem do wczesnej Komunii Swigte;.

Rozdziat 11

Katecheza inicjacji w sakramenty pokuty i pojednania
oraz Eucharystii

| etap edukacyjny: klasy I-1II szkoty podstawowe;j

1. Charakterystyka dzieci klas I-III szkoly podstawowej

Do Klas I-I1I szkoty podstawowej uczeszczajg dzieci w wieku od 6. do 9. roku zycia. Nauka w
szkole 1 wykonywanie zadan stawianych przez nig staje si¢ gtownym obowigzkiem i pracg dziecka oraz
gléwnym czynnikiem jego psychicznego rozwoju. Nowa sytuacja zobowigzuje dziecko do dziatania coraz
bardziej odpowiedzialnego i celowego. Wyrabia w nim poczucie obowigzku i odpowiedzialnosci wobec



otoczenia. Umiejetnos$¢ swiadomego i1 zorganizowanego dziatania rozwija w dziecku cechy woli. Dziecko
nabywa umiejetnos¢ liczenia sie¢ z punktem widzenia innych oraz uwzglednienia pragnien innych oséb.

Na tym etapie rozwoju dziecko przechodzi od aktywnos$ci zabawowej do uczenia si¢. Zmiana
zasadniczej formy jego dziatalnosci wymaga odpowiedniego ksztattowania motywow uczenia sig.
Dziecko uczy si¢ chetniej, gdy praca ta daje mu przyjemno$¢ i gdy spotyka si¢ z pochwata nauczyciela.
Czynnikiem motywujacym do pracy jest tez znajomos$¢ bliskich i konkretnych celow dziatania. Dzieci w
Klasie I i I nie interesujg si¢ jeszcze klasg i osiggnieciami kolegdw, oceny majg dla nich znaczenie
indywidualne. Sytuacja ta stopniowo zmienia si¢ w klasie III.

Dla dzieci w klasach 1 1 II pociagajacy jest proces uczenia si¢, zaspokojenie wymagan nauczyciela
oraz praca z materialem dydaktycznym. Dzieci lubig prace, ktore wymagaja od nich aktywnosci. W klasie
III rozpoczyna si¢ wzrost zainteresowan trescig przedmiotéw szkolnych. Nauka staje si¢ srodkiem
poznania rzeczywisto$ci. Motywem uczenia si¢ jest to, by by¢ dobrym uczniem oraz co$ nowego poznac.
W Kklasach I-I1I zmianie ulega rowniez charakter uczenia si¢. U dzieci nastgpuje rozwoj pamigci
logicznej. Latwo asymilujg tresci podawane w sposéb konkretny i pogladowy. Dzigki zdolnosciom do
dziatan logicznych dzieci ksztattujg pierwsza wizje swiata zblizong do obiektywne;.

W wieku tym nastgpuje rozwdj wrazen 1 spostrzezen, rozwoj pamig¢ci i mowy. Rozwdj wrazen i
spostrzezen polega na dostrzeganiu szczegotow w tresciach, ktore dotad uchodzity uwadze dziecka.
Zabawa, cho¢ przestaje by¢ dominujaca postacig dziatalno$ci, zmienia si¢ pod wzgledem formy i tresci.
Waznym czynnikiem rozwoju staje si¢ wlasna aktywno$¢. Rozwdj pamigci wyraza si¢ w zwigkszeniu jej
szybkosci 1 trwatosci. Nastgpuje rozwoj dowolnego zapamigtywania. Wraz z rozwojem mowy myslenie
konkretne przeobraza si¢ w abstrakcyjno-stowne.

W tym okresie dajg si¢ rowniez zauwazy¢ zmiany w religijnosci dziecka. W 6. roku zycia
religijnos¢ taczy si¢ bardzo $cisle z autorytetem. Dziecko przyjmuje normy i wzorce od 0sob dla niego
znaczacych. Obok rodzicoOw zaczynajg by¢ nimi takze siostry zakonne, katecheci swieccy, ksigza.
Konkretny charakter myslenia powoduje przenoszenie cech wtasnych rodzicow na obraz Boga.
Powinnos¢ religijna jest uyymowana jako obowiazek 1 postuszenstwo ze wzgledu na starszych, a Bog jest
str6zem tej powinnosci. Religijno$¢ na tym etapie rozwoju cechuje rytualizm wyrazajacy si¢ w
mechanicznym ujmowaniu relacji miedzy znakami materialnymi i religijnymi a ich duchowymi skutkami.
Okoto 9. roku zycia zanika naiwny obraz Boga, a pojawia si¢ rozumienie Go jako ducha, ktory jest
wszechobecny, dobry 1 sprawiedliwy. Od drugiej klasy dziecko przezywa ambiwalentne uczucia wobec
Boga: raz postrzega Go jako radosnego i dobrego, a kiedy indziej groznego i surowego.

Wskutek konfrontacji z r6znymi informacjami z zewnatrz moga pojawic si¢ u dziecka pierwsze,
fragmentaryczne watpliwosci w wierze. Poniewaz w religijnych zachowaniach dominuje aktywnos$¢
zewnetrzna i prawdy wiary nie zostaty jeszcze uwewnetrznione, rodzi si¢ potrzeba rozbudzania w dziecku
tesknoty za bezpieczenstwem, pokojem, zaspokojeniem pozytywnych pragnien, ktorych zrdédlem jest sam
Bog. Duzg role w ksztattowaniu postawy religijnej bedzie miato budowanie zaufania i poczucia bezpie-
czenstwa w relacjach migdzyludzkich, ktore dziecko przeniesie na swoje odniesienia do samego Boga.
Takze odpowiednie przygotowanie i przezycie sakramentu pokuty i pojednania oraz Eucharystii odegra w
tym wzgledzie znaczaca role.

2. Podstawa programowa nauczania religii w klasach I-1II szkoly podstawowej

Cele katechetyczne — wymagania og6lne



|. Interpretacja zycia w Swietle wiary. Uczen poglebia $wiadomos¢ dziecigctwa Bozego rozpoczetego
na chrzcie §wigtym i odnajduje slady Boga w otaczajacym $swiecie; poznaje podstawowe prawdy wiary.

I1. Wprowadzenie w rozumienie sakramentéw Eucharystii oraz pokuty i pojednania. Uczen poznaje
cel uczestnictwa w Eucharystii i sakramencie pokuty i pojednania, nabywa motywacje¢ do regularnego i
pogtebionego uczestnictwa w tych sakramentach.

I11. Kontakt z Bogiem w liturgii i modlitwie. Uczen poznaje sposoby uczestniczenia w liturgii,
zwlaszcza we Mszy Swietej oraz wydarzeniach roku liturgicznego; poglebia umiejetno$é wyrazania w
znakach wtasnej religijnosci; rozwija sposoby uczestniczenia w modlitwie dzigkczynienia, uwielbienia,
przeproszenia i pro$by.

IV. Postawa moralna. Uczen pogl¢bia rozumienie Przykazan Bozych, a takze motywacje wiary w ich
przestrzeganiu; rozwija umiej¢tnosci spoteczne niezbedne do zycia w grupie rowiesnikoéw, rodzinie i
szkole.

Zadania Zadania Tresci — wymagania szczegdtowe
katechezy nauczyciela
religii
Wiadomosci Uczen
Rozwijanie Ksztattowanie Istnienie religijnego - wskazuje owoce chrztu $wigtego 1
$wiadomosci  wymiaru rzeczywistosci. zobowigzania wynikajace z jego przy-
poznania wiary religijnej. jecia.
Ksztattowanie Sposoby poznania Boga. |- wskazuje, ze Bog zaprasza do przyjazni,
umiejetnosci jest zawsze blisko nas, obdarza taska,
odnajdywania Pismo Swicte ksiega
sladow Boga wwiary. - odnajduje w codziennosci slady Bozych
Swiecie oraz darow 1 umie dzigkowac za nie,
przyjmowania Bliskos$¢ i obecno$¢ Boga
objawienia.  wsrdd nas i w naszym - wskazuje znaczenie Pisma Swietego w
ZyCiu. zyciu cztowieka,

- uwaznie stucha stow Pisma Swigtego.

Przedstawienie Bog Stworzycielem - wskazuje najwazniejsze przymioty
podstawowych $wiata. Boga,
prawd wiary.

Jezus Stowem Boga. - omawia teksty potwierdzajace wiar¢ w

zmartwychwstanie Jezusa,
Chrystus umart 1
zmartwychwstat dla nas. |- opowiada o Zestaniu Ducha Swigtego,

Duch Swiety prowadzi i - wskazuje, w jaki sposéb moze wyrazié
umacnia zycie Kosciota. wdziecznos¢ Panu Jezusowi za dar Jego
ofiary,

Jednos¢ dziatania Ojca,
- opowiada o wierze w powtdrne przyjscie



Wychowanie

liturgiczne

Syna i Ducha Swietego.

Kosciot realizujacy
postannictwo Jezusa
Chrystusa.

Powtorne przyjscie Pana.
Konieczno$¢ dla

zbawienia taski,
darmowego daru Bozego.

Ukazanie Stworzenie $wiata, ludzi i
ogblnych aniotow.
Zarysow
historii Grzech ludzi.
zbawienia jako
dziatania Obietnica zbawienia.
mitosiernego
Boga w Prorocy przekazicielami
dziejach $wiata obietnicy.
i ludzi.
Maryja Matka Chrystusa i
nasza

Jezus obiecanym
Zbawicielem.

Publiczna dziatalno$¢
Jezusa.
Ksztattowanie Sakramenty §wigte.
umiejetnosci
wilaczenia si¢  Sens 1 przestanie
w $wietowanie poszczegdlnych okresow
wiary ludu roku liturgicznego.
Bozego
(liturgia, rok  Zwyczaje zwigzane z
liturgiczny,  |obchodami Swigt Bozego
polska tradycja Narodzenia i Wielkanocy.
okresow
liturgicznych). Niedziela pamigtka
zmartwychwstania.

Jezusa,
- opowiada o misji KoSciota,

- uzasadnia koniecznos¢ taski Bozej dla
zbawienia.

- wyjasnia, ze stworzenie jest przejawem
mitosci Bozej,
- omawia teksty mowiace o dzialaniu

Boga,

- wyjasnia pojecia aniol, szatan,
zbawienie, grzech, prorok, apostot.

- wymienia sakramenty $wigte,

- wyjasnia podstawowe gesty, znaki i
symbole liturgiczne,

- wskazuje na religijny wymiar Swiat
Bozego Narodzenia i Wielkanocy,

- kojarzy nabozenstwo drogi krzyzowej,
r6zancowe, majowe 1 CZerwcowe z Czcig
do Jezusa ukrzyzowanego, Maryi i
Najswietszego Serca Jezusowego,

Podstawowe gesty, znaki i - wskazuje elementy Swietowania

symbole liturgiczne.

Nabozenstwo réozancowe,
drogi krzyzowej, majowe,
czerwcowe.

niedzieli,

- Wskazuje elementy §wigtowania
Wielkanocy.



Formacja

moralna

Ksztattowanie Bog Mitosiernym Ojcem.

postawy
zaufania jako Pojecie sakramentu

podstawy pokuty i pojednania.
nawrocenia 1

pokuty — Warunki sakramentu
fundamentow pokuty i pojednania.
petnego

przezycia Pierwsze piatki miesigca.
sakramentu

pokuty i

pojednania.

Pomoc w Eucharystia ofiarg
pelnym i Chrystusa i KoS$ciota,
aktywnym sakramentem jednosci i

uczestnictwie mitosci zbawczej,
w Eucharystii. krzepigcej uczty,
obecnosci Chrystusa.

Poszczegodlne czgsci Mszy
Swietej (znaczenie
gestow, obrzedow,
postaw, pozdrowien i
wezwan).

Ukazanie Wiara zrodtem ludzkiej
wybranych zyczliwosci, pogody
wydarzen z hi- ducha, radosci.

storii

zbawienia Nauczanie Jezusa w
odnoszacych przypowiesciach.
si¢ do zycia

ucznia. Pomoc chorym i

cierpigcym.
Ksztattowanie Pojecie sumienia.
sumienia na

podstawie Dekalog wyrazem
przykazania  troskliwej mitosci Boga
mitosci w wobec ludzi.

Dekalogu i

Ewangelii. Tres$¢ i znaczenie

poszczegoOlnych
przykazan Dekalogu.

- wyjasnia poj¢cie mitosierdzia Bozego,
- okresla sposoby walki z grzechem,

- wskazuje, co dokonuje si¢ w
sakramencie pokuty i pojednania,

- wskazuje, jak nalezy przygotowac si¢ do
sakramentu pokuty i pojednania,

- wyjasnia, dlaczego nalezy
systematycznie korzysta¢ z sakramentu
pokuty i pojednania.

- opowiada o ustanowieniu Eucharystii,

- wskazuje, ze Eucharystia jest ofiarg
Chrystusa i Kos$ciota,

- opowiada o tym, co dzieje si¢ podczas
poszczegolnych czgsci Mszy Swictej,

- wskazuje, jak nalezy przygotowac si¢ do
uczestnictwa we Mszy Swigtej 1 przyjecia
Komunii Swigtej,

- wyjasnia pojecia post eucharystyczny,
Komunia Swieta, Najswietszy Sakrament.

- omawia wybrane przypowiesci Jezusa,

- podaje przyktady niesienia pomocy
innym,

- rozwija postawe zaufania do Pana Boga i
odpowiedzi na Jego wezwanie.
- opowiada 0 znaczeniu sumienia,

- wyjasnia, jakie postawy sprzeciwiajg si¢
Bozym przykazaniom,

- wskazuje, jak w codziennym Zyciu
nalezy zachowywac¢ przykazania Boze,

- wyjasnia, na czym polega wiara w Boga,
zaufanie i szacunek do Niego,

- uzasadnia, dlaczego niedziela jest



Wychowanie

do modlitwy

Ksztattowanie Dobro otrzymywane od
umiejetnosci  |Boga.

szukania
ptaszczyzn
szerzenia
dobra i
krolestwa
Bozego w
swoim
srodowisku.

Sposoby czynienie dobra
w klasie, rodzinie, parafii.

Ksztattowanie Postaci biblijne
umiej¢tnosci  przyktadem zycia wiary.
rozwoju

wlasne;j Przyktady zycia wedlug
osobowosci na Ewangelii.

przyktadzie

wzoru

Swigtych.

Ksztattowanie Pojecie i formy modlitwy,
umiejetnosci  postawy modlitewne.
nawigzywania

dialogu z Bo- Jezus wzorem modlitwy.
giem i

udzielania Maryja, Matka Jezusa i
odpowiedzi na nasza, wzorem

najwazniejszym dniem chrzescijanina,

- charakteryzuje, na czym polega postawa
szacunku wobec rodzicéw i innych doro-
stych oraz wtasciwe odniesienia do
drugich: wdzigczno$¢, gotowos¢ do
dzielenia si¢ z innymi, wzajemne obdaro-
wywanie si¢, przepraszanie,

- wyjasnia zagrozenie zdrowia wlasnego i
innych,

- prezentuje wlasciwe postawy w stosunku
do otaczajacego srodowiska, przyrody
oraz wlasnego ciata,

- uzasadnia postawe szacunku i troski o
wlasnos¢ swoja, cudza i wspdlna,

- wyjasnia, na czym polega postawa
prawdomownosci 1 uczciwosci,

- uzasadnia szacunek do wartosci
doczesnych.

- wskazuje, jak nalezy troszczy¢ si¢ o
dobro wspdlne: klasowe, rodzinne,
parafialne,

- odr6znia dobro od zia,

- wykazuje wrazliwo$¢ na przejawy dobra
1zla,

- przejawia postawe zyczliwosci i ko-
lezenstwa wobec rowiesnikow.

- wskazuje, w czym moze nasladowac
postaci biblijne i §wigtych.

- wskazuje cechy modlitwy,

- odroznia modlitwe od innych
wypowiedzi i dziatan ludzkich,

- zna wybrane modlitwy, piesni 1 piosenki.



Jego apel. rozmodlenia.
Ksztattowanie Modlitwa indywidualna i - formutuje samodzielnie modlitwe, w

umiejetnosci  wspolnotowa. ktorej wielbi Boga, dzigkuje Bogu, prosi i
modlitwy przeprasza Boga,

dzigkczynnej, Ojcze nasz i inne

chwalebnej,  modlitwy. - omawia wybrane pro$by modlitwy Ojcze
przebtagalnej, nasz,

btagalne;j,

prywatnej i - wskazuje przyktady modlitwy w Biblii,
liturgicznej.

- odroznia modlitwy prosby,
dzigkczynienia, przeproszenia i
uwielbienia,

- wskazuje sytuacje, w ktorych si¢ modli.
Wychowanie Ksztaltowanie Pozdrowienia §wieckiei - wskazuje, jak tworzy¢ wspodlnote i

umiejetnosci  chrzescijanskie. jednos¢ w klasie, rodzinie,
do zycia nawigzywania
kontaktow z  Postawy stuzace stuchaniu - dobiera wtasciwe formy komunikowania
wspolnotowegorowiesnikami  drugiego cztowieka i si¢ z innymi,
i dorostymi.  dobremu zrozumieniu ich
stow. - wskazuje, jak trzeba pielegnowac
przyjazn.

Charakterystyczne cechy
kolezenstwa 1 przyjazni.

Ksztattowanie KoS$ciot przestrzenig - wskazuje, jak tworzy¢ wspolnote i
$wiadomosci |gromadzenia si¢ jednos¢ w parafii,
przynalezenia wspdlnoty wierzacych.
do Kosciota. - wyjasnia poszczegolne przykazania
Przykazania koscielne.  koScielne.

Pomoc w Uczynki mitosierdzia. - wskazuje, co jako dziecko moze uczyni¢
zaangazowaniu dla Kosciota-wspolnoty oraz wspdlnoty
w rozne swieckie;.
wspollnoty
zycia.

Wprowadzenie Ksztaltowanie Jezus posyta swoich - wskazuje, na czym polega dobre
postawy uczniéw na caty Swiat z  wypelnianie czynéw apostolskich w

do misji Swiadectwa  Ewangelig. codziennym zyciu,
wiary w co-
dziennym Chrzescijanin troszczy sig, - wyjasnia, po co dzieli¢ si¢ z innymi swa
Zyciu. by Jezus i1 Jego dzieto wiedzg o Bogu.

dotarto do wszystkich,
ktorzy Go nie znaja.

Zalecane warunki i sposoby realizacji



Katecheza uwzglednia¢ musi wlasciwosci etapu rozwojowego ucznia, poszukujac sposobow
osiggniecia celow. Wazne jest wykorzystanie wlasnej aktywnosci dziecka, by przez zywy udziat i
osobisty wysitek przyswoito sobie nowe tresci ksztatcenia. Zadaniem katechety jest rozbudzanie moty-
wacji oraz inspirowanie cickawych sposobow asymilacji wiedzy. Istotng rol¢ petnig w tym procesie
metody wyzwalajace dziatanie i oparte na nim (m. in. praca z obrazem, metody plastyczne,
konstrukcyjno-praktyczne, eksponujace, wycieczka, zabawa, metody oparte na dziataniu). Stuzg one
poznawaniu i emocjonalnemu zwigzaniu ucznia z prawdg. Dziecko nie potrafi dlugo stucha¢, uwazac,
rozumowac. Nalezy mie¢ to na uwadze w stosowaniu podczas lekcji metod stownych. Jesli juz stosuje sie
opis, opowiadanie, pogadanke, muszg one dotyczy¢ konkretnych osob i wydarzen.

Celem dziatan katechetycznych w klasach I-1I1 jest potozenie wigkszego nacisku na emocjonalne i
wolitywne przylgniecie do gloszonych tresci. Do osiggni¢cia tego celu stuzg takie metody, jak

inscenizacja, drama, przedstawienie rol, opowiadanie, opis, pogadanka wzbogacone pracg z obrazem.

W formowaniu postaw wiary i modlitwy wazng role petni nasladownictwo. Stad istotna jest
postawa katechety oraz wzorce postaci biblijnych i swigtych.

Myslenie konkretno-obrazowe wymaga stosowania roznych metod pracy z obrazem, metod
plastycznych oraz korzystanie z roznych srodkéw audiowizualnych. Wyzwalaniu rados$ci stuzy
stosowanie $piewu i zabawy katechetycznej. Pamig¢ mechaniczna, zwlaszcza na poczatku nauki szkolnej,
winna by¢ wlaczona do nauki prawd i zasad, sformutowan biblijnych, liturgicznych, modlitw. Celem
uspotecznienia ucznia, czesto do tej pory zwigzanego jedynie z najblizszymi w rodzinie, nalezy stosowac
metody aktywizujace 1 budujace wspolnote.

Programy i podrgczniki, zwlaszcza dla klas II 1 III, winny zawiera¢ nast¢pujace, przeznaczone do
zapamietania tresci:

m  Stowa zwigzane z czynionym znakiem krzyza.

m  Modlitwy Ojcze nasz, Chwata Ojcu oraz Zdrowas Maryjo.

m  Dialogi wystepujace w liturgii mszalne;.

m  Formuly wyznawania wiary w Boga, zwlaszcza Wierze w Jednego Boga.

m  Tre$¢ Przykazania mito$ci Boga i blizniego, Dekalogu oraz przykazan koscielnych.
m  Siedem sakramentéw §wietych.

m  Zwigzle definicje objawienia, Pisma Swiqtego, zbawienia, sakramentu, Eucharystii, warunkéw
dobrej spowiedzi, uczynkdé6w dobrych 1 ztych, taski Bozej, grzechu i jego rodzajow.

3. Korelacja nauczania religii z edukacjg szkolna

Nauczanie w klasach I-1II szkoty podstawowej przybiera posta¢ nauczania zintegrowanego, na ktore
sktadajg si¢ r6zne zakresy dziatan edukacyjnych.



Edukacja polonistyczna

Wspomaganie rozwoju umystowego w zakresie wypowiadania si¢. Dbatos$¢ o kulture jezyka

1.

Uczen konczacy klase¢ I: obdarza uwagg dzieci i dorostych, stucha ich wypowiedzi i chce
zrozumie¢, co przekazujg; komunikuje w jasny sposob swoje spostrzezenia, potrzeby, odczucia, w
kulturalny sposob zwraca si¢ do rozméwcy, mowi na temat, zadaje pytania i odpowiada na
pytania innych osob, dostosowuje ton glosu do sytuacji, uczestniczy w rozmowie na tematy
zwigzane z zyciem rodzinnym i szkolnym, takze inspirowane literatura; pisze proste, krotkie
zdania: przepisuje, pisze z pamigci; dba o estetyke 1 poprawnos$¢ graficzng pisma, interesuje si¢
ksiazka i czytaniem; shucha w skupieniu czytanych utworéw; uczestniczy w zabawie teatralnej,
ilustruje mimika, gestem, ruchem zachowania bohatera literackiego lub wymyslonego,

Uczen konczacy klase I1I: uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych informacji,
czyta i rozumie teksty przeznaczone dla dzieci na | etapie edukacyjnym i wyciaga z nich wnioski;
przejawia wrazliwos$¢ estetyczng, rozszerza zasob stownictwa poprzez kontakt z dzietami
literackimi, czyta teksty i1 recytuje wiersze, z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji, w formie
ustnej i pisemnej tworzy kilkuzdaniowa wypowiedz, krotkie opowiadanie i opis; dobiera wlasciwe
formy komunikowania si¢ w r6znych sytuacjach spotecznych, uczestniczy w rozmowach: zadaje
pytania, udziela odpowiedzi i prezentuje wtasne zdanie; dba o kulture wypowiadania sig;
poprawnie artykutuje gloski, akcentuje wyrazy, stosuje pauzy i wtasciwg intonacjg; stosuje
formuty grzeczno$ciowe.

Edukacja muzyczna

Wychowanie do odbioru i tworzenia muzyki: $piewanie i muzykowanie, stuchanie i rozumienie.

1.

Uczen konczacy klase I: powtarza prosta melodi¢; $piewa piosenki z repertuaru dzieciecego,
wykonuje $piewanki i rymowanki; swiadomie 1 aktywnie stucha muzyki, potem wyraza swe
doznania werbalnie i niewerbalnie.

Uczen konczacy klase I1I: §piewa w zespole piosenki ze stuchu (nie mniej niz 10 utworéw w roku;
gra na instrumentach perkusyjnych (proste rytmy i wzory rytmiczne) oraz melodycznych (proste
melodie 1 akompaniamenty), aktywnie stucha muzyki i okresla jej cechy: rozr6znia i wyraza
srodkami pozamuzycznymi charakter emocjonalny muzyki, tworzy proste ilustracje dzwickowe
do tekstow 1 obrazow, wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem i funkcja.

Edukacja plastyczna

Poznawanie architektury, malarstwa i rzezby. Wyrazanie wtasnych mysli i uczu¢ w ré6znorodnych
formach plastycznych. Przygotowanie do korzystania z medialnych $§rodkéw przekazu.

1.

2.

Uczen konczacy klase I: wypowiada si¢ w wybranych technikach plastycznych na ptaszczyznie i
w przestrzeni; ilustruje sceny i sytuacje; korzysta z narzedzi multimedialnych.

Uczen konczacy klase I1I: korzysta z przekazow medialnych; stosuje ich wytwory w swojej
dziatalnosci tworczej; podejmuje dziatalnos¢ tworcza; realizuje proste projekty w zakresie form
uzytkowych, w tym sluzace ksztaltowaniu otoczenia oraz upowszechnianiu kultury w $rodowisku
szkolnym; rozroznia dziedziny dziatalnosci tworczej cztowieka; rozpoznaje wybrane dzieta



architektury i sztuk plastycznych nalezace do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury;
opisuje ich cechy charakterystyczne.

Edukacja spoteczna
Wychowanie do zgodnego wspotdziatania z rowiesnikami 1 dorostymi.

1. Uczen konczacy klasg I: potrafi odrdznié, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réwie$nikami i
dorostymi; wie, ze warto by¢ odwaznym, madrym i pomagac potrzebujagcym; wie, ze nie nalezy
ktamac¢ lub zataja¢ prawdy; przestrzega regut obowigzujacych w spotecznosci dzieciecej oraz w
swiecie dorostych, grzecznie zwraca si¢ do innych w szkole, w domu i na ulicy; wie, co wynika z
przynaleznosci do rodziny, jakie sg relacje miedzy najblizszymi, wywiazuje si¢ z powinnosci
wobec nich; ma rozeznanie, ze pienigdze otrzymuje si¢ za pracg; dostosowuje swe oczekiwania
do realiow ekonomicznych rodziny; wie, jakiej jest narodowosci, ze mieszka w Polsce, a Polska
znajduje si¢ w Europie; zna symbole narodowe.

2. Uczen konczacy klase I1I: odroznia dobro od zta, stara si¢ by¢ sprawiedliwym i prawdoméwnym;
nie krzywdzi stabszych 1 pomaga potrzebujacym; identyfikuje si¢ ze swoja rodzing 1 jej
tradycjami; podejmuje obowigzki domowe i rzetelnie je wypelnia; rozumie, c0 to jest sytuacja
ekonomiczna rodziny, i wie, zZe trzeba do niej dostosowac swe oczekiwania; wie, jak nalezy
zachowywac si¢ w stosunku do dorostych i réwiesnikow (formy grzeczno$ciowe); rozumie
potrzebe utrzymywania dobrych relacji z sagsiadami w miejscu zamieszkania; jest chetny do
pomocy, respektuje prawo innych do pracy i wypoczynku; jest tolerancyjny wobec oséb innej
narodowosci, tradycji kulturowej itp.; respektuje je; uczestniczy w szkolnych wydarzeniach; zna
najblizsza okolicg, jej wazniejsze obiekty, tradycje; wie, w jakim regionie mieszka; uczestniczy w
wydarzeniach organizowanych przez lokalng spolecznos¢; zna symbole narodowe 1 najwazniejsze
wydarzenia historyczne; orientuje si¢ w tym, ze sg ludzie szczeg6lnie zastuzeni dla miejscowosci,
w ktorej mieszka, dla Polski 1 $wiata; wie, jak wazna jest praca w zyciu czlowieka.

Jezyk mniejszo$ci narodowej lub etnicznej oraz jezyk regionalny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego 1 modlitw.

4. Wspolpraca Srodowisk wychowawczych

a. Rodzina

1. Rodzice s3 pierwszymi wychowawcami, a rodzina chrze$cijanska powinna odzwierciedla¢ rdzne
aspekty 1 funkcje zycia catego Kosciota. Aby dobrze przygotowac rodzicéw do podejmowania tych zadan
wzgledem dzieci, nalezy przewidzie¢ systematyczng wspotprace katechety z rodzicami. Formy jej zalezne
beda od miejscowych tradycji oraz warunkéw szkolnych. W pracy tej nalezy réwniez uwzglednic role
dziadkow 1 innych cztonkow rodziny dziecka.

2. Poprzez spotkania katechetyczne nalezy dazy¢ do stworzenia katechezy rodzinnej, bez ktore;
trudno mowic o petnym przygotowaniu do zycia chrzescijanskiego. W sytuacji rodzin niepeinych



(rozwod, separacja, zwigzek niesakramentalny) nalezy dyskretnie zach¢ca¢ oraz ukazywac mozliwosci
rozwijania zycia religijnego. Nalezy bra¢ po uwage fakt odchodzenia niekiedy catych rodzin od praktyki
niedzielnej Eucharystii.

3. Czasem szczeg0lnie sprzyjajacym wspolpracy trzech Srodowisk (szkoty, rodziny, parafii) jest
okres przygotowania do pierwszego petnego uczestnictwa we Mszy Swietej (I spowiedz i I Komunia
Swigta w klasie III), obejmujacy caty etap edukacyjny, zwtaszcza czas I 1 III klasy.

4. Spotkania z rodzicami winny wpisywac¢ si¢ w catoksztatt dziatan katechetycznych, a nie tylko
pedagogizujacych. Powinny by¢ prowadzone w formie warsztatow, dialogu i wspdlnej pracy. Dlatego
nalezy je organizowac dla rodzicéw jednej klasy, a przynajmniej jednego poziomu wiekowego. Podczas
comiesig¢cznych spotkan z rodzicami dzieci klasy I1 1 III nalezy dazy¢ do poglebienia wiary przez
odpowiednio dobrang tematyke (wiara i jej wyznawanie, znaki wiary, grzech i nawrdcenie, zgromadzenie
eucharystyczne 1 udziat w nim, przezywanie codzienne chrzescijanstwa) oraz przezywanie Mszy
Swietych inicjacyjnych.

S. Spotkania takie nalezy organizowacé na terenie szkoty lub parafii, zawsze w porozumieniu z
wladzami szkolnymi i proboszczem.

b. Parafia

1. Posrednie przygotowanie do sakramentow pokuty i Eucharystii dokonuje si¢ podczas nauki religii
w szkole. Wprowadzenie za$ bezposrednie w misterium tych sakramentéw winno dokonac¢ si¢ w parafii
miejsca zamieszkania ucznia. Tam réwniez powinna mie¢ miejsce troska o uswigcenie, o poglebienie
zycia eucharystycznego po I Komunii Swiete;.

2. W tym celu, uwzgledniajac tradycje diecezji 1 miejscowe warunki, nalezy organizowac spotkania
pastoralne o charakterze skrutyniow: Mszy Swietych inicjacyjnych, nabozenstw zwigzanych w
przekazaniem znakow religijnych.

3. Szczegblnie wazne jest angazowanie catych rodzin w formacje pastoralno-liturgiczng dzieci
(wlaczanie si¢ w przygotowanie liturgii, celebracje obrzedowe, zaangazowanie si¢ dzieci w grupy

liturgiczne: ministranci, bielanki). Rodzice, realizujac swe postannictwo pierwszych katechetéw, winni
aktywnie wlaczac¢ si¢ w dzialania podejmowane przez parafig.

Rozdziat 111

Katecheza mistagogiczna

Il etap edukacyjny: klasy IV-VI szkoty podstawowe;j

1. Charakterystyka dzieci klas 1V-VI szkoly podstawowej



Dzieci w wieku od 9. do 13. roku zycia znajduja si¢ w okresie preadolescencji, w ktérym
zaczynaja zachodzi¢ radykalne zmiany fizyczne i psychiczne; rozpoczyna si¢ dorastanie fizjologiczne,
spoteczne, emocjonalne i kulturowe dzieci. Okres ten zwigzany jest z zaburzeniami rownowagi nerwowe;j
| emocjonalnej. Stwarza on sprzyjajace podtoze do powstawania konfliktéw wewngtrznych i
zewnetrznych. W tym wieku zaznacza si¢ intensywny rozwo6j umystowy, emocjonalny i wolitywny.
Rozwdj umystowy wyraza si¢ w doskonaleniu wszystkich funkcji poznawczych. Wyzszy poziom
zaczynaja wykazywaé spostrzezenia. Sg doktadniejsze, bogatsze w szczeg6ly, wielostronne w tresci i
bardziej §wiadomie ukierunkowane. Dzieci w tym wieku postuguja si¢ pamiecig logiczna, zrywajac z
czysto mechanicznymi sposobami zapamietywania. Centralne miejsce rozpoczynaja odgrywac procesy
umystowe. Myslenie staje si¢ hipotetyczno-dedukcyjne, a zdolno$¢ myslenia logicznego daje mozliwos¢
charakterystycznego krytycyzmu. Nastepuje tez rozwdj wyobrazen w potaczeniu z fantazja, a takze
marzen o charakterze zyczeniowym. Aktywnos$¢ nabiera coraz bardziej cech §wiadomej i celowej
dziatalnosci. W procesie ksztattowania si¢ woli powszechnie obserwowanym zjawiskiem jest przekora.
Przejawem aktywnosci wolicjonalnej jest potrzeba czynu, a z czasem potrzeba czynéw nieprzecigtnych.

W tym wieku nastepuje rozluznianie si¢ wigzé6w rodzinnych i zwigkszanie si¢ kontaktow poza
domem. Zmienia si¢ stosunek dzieci do najblizszych. Dochodzi do konfliktéw migdzy dorastajacymi
dzie¢mi a rodzicami. Autorytety nie majq juz takiego znaczenia jak wczesniej. Rozwdj myslenia lo-
gicznego sprzyja rozwojowi krytycyzmu i sktonnosci izolowania si¢. W zyciu szkolnym i pozaszkolnym
duza role zaczynaja odgrywaé grupy rowiesnicze, nieraz o charakterze destruktywnym. Przynalezno$¢ do
nich zaspokaja potrzebe przezy¢ emocjonalnych, poznawania i samodzielno$ci oraz kontaktow
spotecznych.

Waznym aspektem rozwoju dzieci uczeszczajacych do klas IV-VI jest ksztattowanie si¢ stosunku
do o0s6b pici odmiennej. W tym okresie budzi si¢ w nich ciekawo$¢ ptciowa, a jednoczesnie ujawnia si¢
ostry antagonizm pomi¢dzy osobami roznej ptci. Skomplikowane procesy rozwojowe sprawiaja, ze dzieci
maja wiele problemoéw z dostosowaniem swego postepowania do nowych zadan, sytuacji i rol
spotecznych. Zachowanie czgsto odbiega od stawianych wymogow i przybiera niepozadane formy. W
zwigzku z tym pojawiajg si¢ trudnosci wychowawecze. Jest to poczatek okresu stwarzajacego zagrozenia
dla zycia religijnego.

Dziecko, ktore w tym okresie dobrze czuje si¢ w §wiecie konkretow, moze nie odczuwac potrzeby
kontaktu z Bogiem. Dochodzi tez do krytycznej oceny niektorych form religijnych i zachowan dorostych,
co moze wptywaé na zaniedbywanie praktyk religijnych. Bedzie si¢ to poglebiato w kolejnej fazie
rozwojowej. W tej sytuacji do§wiadczenie religijno$ci najblizszego otoczenia rodzi si¢ jako autentyczna
potrzeba dziecka. Konkretny jeszcze sposob myslenia powoduje, ze cechy 0osdb znaczacych, a przede
wszystkim ojca 1 matki, mogg by¢ przenoszone na obraz Boga. W toku dalszego rozwoju psychicznego i
religijnego dziecko moze dystansowac si¢ od mechanicznego przypisywania Bogu tego, co widziato u
swoich rodzicéw. Nastepuje tez przechodzenie od religijnosci autorytarnej do prob osobistego nawigzania
kontaktu z Bogiem.

W ksztaltowaniu postaw religijnych na tym etapie wazng do spelnienia rol¢ majg zespoty
duszpasterskie dzialajace tak na terenie szkoty, jak i1 parafii. Wiaczenie dzieci w ich dziatalno$¢ nie tylko
zaspokaja silng w tym okresie potrzebe kontaktow spotecznych 1 zwigzkéw z grupg réwiesnicza, ale
stwarza warunki do uksztattowania wtasciwego obrazu Boga i dojrzatych postaw moralnych.

2. Podstawa programowa nauczania religii w klasach 1V-VI szkoly podstawowej



Cele katechetyczne — wymagania og6lne

I. Odbiér, analiza i interpretacja tekstow o charakterze religijnym. Uczen rozwija sprawno$¢
uwaznego stuchania Pisma Swietego, katechizmu i innych tekstow, umiejetno$é rozumienia znaczen
stownictwa religijnego; rozwija umiejetnos¢ poszukiwania interesujacych go wiadomosci, a takze ich
porzadkowania oraz poznawania dziet sztuki religijnej; poznaje teksty biblijne 1 inne teksty religijne
niezbedne dla tego etapu rozwoju religijnego; uczy si¢ je odbiera¢ swiadomie i refleksyjnie; rozwija
zainteresowania roznymi dziedzinami religii; poznaje specyfike sposobow wypowiedzi o charakterze
religijnym; w kontakcie z tekstami biblijnymi i innymi tekstami religijnymi ksztattuje chrzescijanska
hierarchi¢ warto$ci, swojg wrazliwos¢, gust estetyczny, poczucie wtasnej tozsamosci ucznia Chrystusa i
postawe mitosci Kosciota i Ojczyzny.

I1. Tworzenie wypowiedzi. Uczen rozwija umiejetno$¢ wypowiadania si¢ w mowie i w piSmie na tematy
poruszane na zaj¢ciach, zwigzane z poznawanymi tekstami biblijnym 1 innymi tekstami o charakterze
religijnym i wlasnymi zainteresowaniami; dba o poprawnos¢ wypowiedzi wlasnych, a ich forme¢
ksztattuje odpowiednio do celu wypowiedzi.

II1. Zainteresowanie problematyka koscielng. Uczen zadaje pytania, dlaczego jest tak, jak jest? i czy
mogtoby by¢ inaczej? w odniesieniu do obecnosci Kosciota w $§wiecie oraz probuje odpowiedzie¢ na
zadane pytania.

IV. Zaciekawienie otaczajacym $wiatem i praktyczne wykorzystanie wiedzy religijnej. Uczen stawia
pytania dotyczace zjawisk zachodzacych w jego najblizszym otoczeniu i w spotecznosci swieckiej i
kos$cielnej, prezentuje postawe badawcza w poznawaniu relacji: Kosciot — §wiat przez poszukiwanie
odpowiedzi na pytania: dlaczego?, jak jest?, co si¢ stanie, gdy?; rozpoznaje podstawowe sytuacje
zagrazajace zdrowiu i zyciu oraz podejmuje dzialania zwigkszajace bezpieczenstwo wiasne i innych,
Swiadomie dziata na rzecz ochrony zdrowia wiasnego i szacunku dla zdrowia innych; majac §wiadomos¢,
ze $wiat zostat stworzony przez Boga, szanuje przyrode i dorobek kulturowy spotecznosci.

V. Postawa moralna. Uczen prezentuje refleksyjng postawe wobec cztowieka, jego natury, powinnosci
moralnych oraz wobec rdéznych sytuacji zyciowych; rozpoznaje swoje obowiazki wobec najblizszego
otoczenia, rodziny i szkoty; rozpoznaje podstawowe wartosci i dokonuje wtasciwej ich hierarchizacji;
wyraza opinie 1 wartos$ciuje zjawiska spoteczno-religijne na poziomie spotecznosci szkolnej 1
spotecznosci lokalne;.

Zadania Zadania Treéci — wymagania szczegolowe
katechezy nauczyciela religii
Wiadomosci Uczen
Rozwijanie Zainteresowanie  Wiara jako dar i zadanie: - wskazuje, dlaczego
przestaniem motywacja do poznawania chrzescijanin powinien
poznania wiary Bozym. roznych tekstéw biblijnych i poznawa¢ Objawienie Boze
ich przestania oraz do 1 nauczanie Kosciota.
poznawania nauczania
Kosciota.
Uzdalnianie do Podstawowe wiadomo$ci - odnajduje i interpretuje
odczytania w 0 Pismie Swigtym (wybrane poszczegolne fragmenty

nauczaniu nazwy ksiag i ich autorzy,



Wychowanie

liturgiczne

biblijnym

wezwania Bozego

dla wtasnego zycia.

Pomoc w
odkrywaniu wiary
jako
fundamentalnego
czynnika w

zrozumieniu swiata

1 wlasnego zycia.

Rozwijanie
umiejetnosci
symbolizowania,
czynnego,
Swiadomego i
radosnego
wlaczenia si¢ w
liturgie Kos$ciota.

Pomoc w
poglebionym
przezywaniu roku
liturgicznego.

najprostsze zasady
interpretacji).

Pisma Swietego,

- integruje wydarzenia

Stowo Boze jako odpowiedz biblijne z liturgia, rokiem

na ludzkie pytania i pomoc
w ksztattowaniu ludzkiego
zycia.

Symbole wiary.

Przestanie wybranych frag-
mentow biblijnych
dotyczacych stworzenia,
mitosierdzia, opatrznosci i
mitosci Boga Ojca (na
przyktadzie narodu
wybranego), zycia i dzieta
Jezusa Chrystusa.

Duch Swiety w zyciu
Kosciola i chrze$cijanina.
Symbolika liturgiczna,
zwlaszcza Eucharystii.

Sakramenty, ich podziat i
istota, biblijne podstawy.

Czynnos$ci wykonywane
podczas sakramentow.

Eucharystia sakramentem
mitosci.

Istota okresow
liturgicznych.

Aktualizacja zbawczych
wydarzen w liturgii roku
koscielnego.

liturgicznym i zwyczajami,
aktualnymi wyzwaniami
zZyciowymi.

- referuje wydarzenia i
teksty biblijne odnoszace si¢
podstawowych prawd wiary
Kosciola,

- opisuje dziatanie Ducha
Swigtego w Kosciele i w
Swiecie,

- wskazuje na zwiazki
Biblii, wiary i Ko$ciota z
zyciem narodu.

- postuguje si¢ symbolami,
odczytuje je i interpretuje,

- wskazuje biblijne
podstawy sakramentow,

- wskazuje proste teksty
liturgiczne odnoszace si¢ do
poszczegbdlnych
sakramentow,

- wyjasnia znaczenie
sakramentow w zyciu
chrzescijanskim,

- wskazuje konsekwencje
wynikajace z sakramentow,
zwlaszcza chrztu,
Eucharystii oraz pokuty i
pojednania.

- wskazuje proste teksty
liturgiczne odnoszace si¢ do
roku liturgicznego,

- wskazuje zwigzek okreséw
liturgicznych z zyciem
chrzescijanskim,

- wskazuje, jak moze
czynnie, $wiadomie wiaczy¢



Formacja

moralna

Wychowanie

do modlitwy

Przygotowanie do
interpretowania
wlasnego
do$wiadczenia
Zyciowego W
Swietle wezwania
Bozego (rozwdj
sumienia).

Rozwijanie
refleksyjnej
postawy wobec
zobowigzan
moralnych.

Uswiadomienie
przemian okresu
preadolescencji.
Pomoc w otwarciu
si¢ w modlitwie na
Boga.

Zaznajomienie ze
sposobami i
rodzajami
modlitwy oraz z
biblijnymi wzorami
modlitwy.

si¢ w liturgi¢ roku Kosciota.

Dekalog i Blogostawienstwa - wskazuje roznice migdzy

wyrazem troski Boga o
szczescie cztowieka.

Swigtowanie i spedzanie
wolnego czasu po
chrzescijansku.

Hierarchia warto$ci oparta
na wierze.

Wiernos$¢ Bogu.

Wartos¢ zycia i zdrowia
oraz ich zagrozenia.

Trudne sytuacje zyciowe:
choroba, $mier¢.

Przemiany okresu
preadolescencji.

Modlitwa podstawg zycia
chrzescijanskiego

Ro6zne sposoby i rodzaje
modlitwy w oparciu o przy-
ktady biblijne.

Modlitwa wspolnotowa
czynnikiem budowy
wspolnoty wiary.

dobrem 1 ztem w
podstawowych sytuacjach
moralnych,

- dostrzega konsekwencje
dobra i zla,

- wskazuje, jak zastosowac
wskazania prawa Bozego w
konkretnych sytuacjach
zyciowych,

- rozumie, co znaczy by¢
odpowiedzialnym,

- wskazuje, jak pracowac
nad rozwojem sumienia
chrzescijanskiego,

- uzasadnia warto$¢
sakramentu pokuty i
pojednania.

- wskazuje chrze$cijanskie
motywy wyboréw w
codziennym zyciu,

- przejawia refleksyjna po-
stawe wobec roznych
sytuacji zyciowych i zo-
bowigzan moralnych.

- rozwija pozytywny sto-
sunek do daru piciowosci.

- przejawia postawe szacu-
nku i zaufania Bogu,

- wyraza stowami modlitwe
dzickczynienia, uwielbienia,
przeproszenia 1 prosby.

- formutuje modlitwy
tekstami biblijnymi i
wlasnymi stowami,

- podaje przyktady ludzi
modlitwy,

- wskazuje na wybranym



Wychowanie
do zycia

wspolnotowego

Wprowadzenie

do misji

Wspieranie
poczucia
przynaleznosci,
posiadania
wlasnego miejsca
w spotecznosci
oraz odczytywanie
zadan z tej
przynaleznos$ci
wynikajacych.

Budzenie
poglebione;j
motywacji do
odpowiedzialnego
uczestnictwa w
r6znych
wspolnotach.

Prowadzenie do
postawy

Pojecie wspolnoty.

Wartos$ci stanowigce
fundament relacji mig-
dzyludzkich.

Podstawowe wspolnoty
zycia — postawy, prawa i
obowiazki cztonka tych
wspolnot w wymiarze
indywidualnym i
spotecznym.

Postawa odpowiedzialnosci
za innych.

Zadania wobec rodziny,
klasy, szkoty, grupy
rowiesniczej, narodu,
Kosciota.

Wartos¢ szacunku dla siebie
I innych ludzi.

Poje¢cie apostolstwa.

odpowiedzialno$ci i Zadania chrzescijanina w

podejmowania
zadan w
srodowisku
Zyciowym.

Budzenie
Swiadomosci
potrzeby
budowania wtasnej
wiary w tacznosci z
innymi —
Swiadectwo zycia.

zyciu spolecznym.
Mozliwo$ci wlasnego

zaangazowania si¢ w misj¢
Chrystusa.

Misja chrzescijanina w Kos-
ciele 1 Swiecie.

Swigci swiadkami wiary.

przyktadzie wptyw
modlitwy na zycie
cztowieka.

- rozwija poczucie przyna-
lezno$ci do r6znych
wspolnot: Kosciota, narodu,
rodziny, grupy szkolnej i
kolezenskiej,

- angazuje si¢ we wlasny
rozwo0j emocjonalny i
spoleczny.

- podejmuje wysitek
uczestnictwa w zyciu
Kosciota, rodziny, szkoty i
spoleczenstwa,

- reaguje na niewlasciwe
zachowania w okreslonej
grupie,

- wlacza si¢ w akcje pomocy
potrzebujacym,

- rozwigzuje podstawowe
sytuacje w duchu wiary
chrzescijanskie;.

- wskazuje wlasne miejsce
w rodzinie, szkole, Kosciele
1 innych spotecznosciach,

- odpowiedzialnie
podejmuje wlasne zadania w
najblizszym otoczeniu,

- wlgcza si¢ w r6zne formy
apostolstwa oraz pomocy
misjom ad gentes.

- wskazuje, w jaki sposob
moze nasladowac postaci
swigtych,

- wskazuje, w jaki sposob
moze dawa¢ §wiadectwo
wiary w podstawowych
sytuacjach zycia



codziennego.

Zalecane warunki i sposob realizacji

Uwzglednienie specyfiki rozwojowej ucznia 9-12-letniego wymaga doboru odpowiednich
oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych, wykorzystujac i wiagczajac w proces katechetyczny
predyspozycje ucznia. Podejmujac zadanie poglebienia wiedzy religijnej i jej systematyzacji, nauczanie
religii winno akcentowac¢ podawanie i pogtebianie wiadomosci religijnych, zmierza¢ do ich
systematyzacji, hierarchizacji, budzi¢ zainteresowanie problemami religijnymi, ksztalttowa¢ umiejgtnosci.
Pomocne w realizacji tych zadan okazujg si¢ zar6wno metody podajace, jak 1 poszukujace. Ich sku-
tecznos$¢ zwigksza si¢ w potaczeniu z metodami pracy z obrazem, srodkami audiowizualnymi, tym
bardziej, ze w pierwszej fazie omawianego przedziatu wiekowego dziecko charakteryzuje jeszcze
myslenie konkretnoobrazowe. Wazne jest aktywizowanie uwagi przez urozmaicone tre$ci nauczania i
réznorodno$¢ stosowanych metod.

Droga rozwoju zainteresowan religijnych jest pobudzanie ucznia do zainteresowania aktualnymi
wydarzeniami w zyciu KoSciola, przezywanymi okresami roku liturgicznego, wnikania w przesztosc,
wilgczenie do grup duszpasterskich czy kot zainteresowan. Na tym etapie edukacyjnym historia wiary i
Kosciota winna by¢ przedstawiana jako wydarzenie interwencji Boga.

Uczniowie w tym wieku tatwo identyfikuja si¢ z bohaterami. Wychodzac naprzeciw tym
zainteresowaniom, katecheza winna dostarcza¢ im wzorcoOw osobowych, przyktadow konsekwencji zycia
wiarg. Uczen pragnie glebszego uzasadnienia wiary; gotow jest podja¢ trud szukania. Stad istotne jest
wykorzystywanie metod poszukujacych i motywujacych, ktore stuza ksztattowaniu umiejetnosci. Przy
stosowaniu tego rodzaju metod katecheta musi liczy¢ si¢ z mozliwosciami ucznia. Wykorzystane
elementy metod liturgicznych i medytacyjnych winny stuzy¢ wprowadzeniu w liturgie i modlitwe.

Materiat biblijny, ktéry winien by¢ wykorzystany na tym etapie, odnosi si¢ do zagadnien
tresciowych 1 wymagan szczegdtowych zapisanych powyzej. Nalezy sigga¢ do starannie dobranych
perykop, odnoszacych si¢ wprost do omawianego materiatu.

3. Korelacja nauczania religii z edukacjg szkolna
Jezyk polski
I. Odbiér wypowiedzi 1 wykorzystanie zawartych w nich informacji.

1. Czytanie 1 stuchanie. Uczen sprawnie czyta teksty gtosno 1 cicho; okresla temat i gtbwng mysl
tekstu; identyfikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi; rozpoznaje formy gatunkowe; odroéznia
zawarte w tek$cie informacje wazne od informacji drugorzednych; wyszukuje w tekScie
informacje wyrazone wprost i posrednio; rozumie dostowne 1 przenosne znaczenie wyrazow w
wypowiedzi; wycigga wnioski wynikajace z przestanek zawartych w tekscie.

2. Samoksztatcenie i docieranie do informacji. Uczen korzysta z informacji zawartych w
encyklopedii, stowniku ortograficznym, stowniku jezyka polskiego (matym lub podrecznym),
stowniku wyrazow bliskoznacznych.



3.

Swiadomo$é jezykowa. Uczen rozpoznaje podstawowe funkcje sktadniowe wyrazow uzytych w
wypowiedziach; rozpoznaje znaczenie niewerbalnych §rodkéw komunikowania si¢ (gest, wyraz
twarzy, mimika, postawa ciata).

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

1.

2.

B w

Wstepne rozpoznanie. Uczen nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. wrazenia, emocje);
konfrontuje sytuacj¢ bohateréw z wiasnymi do§wiadczeniami; wyraza swdj stosunek do postaci.
Analiza. Uczen dostrzega swoistos¢ artystyczng dzieta; odroznia fikcje artystyczng od
rzeczywisto$ci; odroznia realizm od fantastyki; rozpoznaje w tekscie literackim: pordwnanie,
przenosnig, epitet, wyraz dzwigkonasladowczy i objasnia ich role; wskazuje cechy
charakterystyczne przekazéw audiowizualnych; omawia akcje, wyodrebnia watki 1 wydarzenia;
charakteryzuje i ocenia bohateréw.

Interpretacja. Uczen odbiera teksty kultury na poziomie dostownym i przeno$nym.

Wartosci i warto$ciowanie. Uczen odczytuje warto$ci pozytywne i ich przeciwienstwa wpisane w
teksty kultury (np. przyjazn — wrogos$c¢, mitos¢ — nienawisé¢, prawda — ktamstwo, wiernos¢ —

zdrada).

I11. Tworzenie wypowiedzi.

1.

Mowienie 1 pisanie. Uczen tworzy spojne teksty na tematy poruszane na zaj¢ciach — zwiazane z
otaczajaca rzeczywistoscig i poznanymi tekstami kultury; dostosowuje sposdb wyrazania si¢ do
oficjalnej i nieoficjalnej sytuacji komunikacyjnej oraz do zamierzonego celu; formutuje pytania do
tekstu; $wiadomie postuguje si¢ roznymi formami jezykowymi oraz (w wypowiedzi ustnej)
mimika, gestykulacja, postawg ciala; tworzy wypowiedzi pisemne w nastepujacych formach
gatunkowych: opowiadanie z dialogiem (tworcze i odtworcze), pamigtnik i dziennik (pisane z
perspektywy bohatera literackiego lub wlasnej), proste sprawozdanie, opis postaci, przedmiotu,
prosta notatka; stosuje w wypowiedzi pisemnej odpowiednig kompozycje 1 uktad graficzny
zgodny z wymogami danej formy gatunkowej (w tym wydziela akapity); sporzadza plan
odtworczy wypowiedzi; uczestniczac w rozmowie, stucha z uwaga wypowiedzi innych, mowi na
temat; prezentuje wtasne zdanie i uzasadnia je; czytajac glo$no, wyraziscie, przekazuje intencje
tekstu, wlasciwie akcentuje wyrazy, wprowadza pauze, stosuje odpowiednig intonacje¢; recytuje
teksty poetyckie oraz fragmenty prozy, podejmujac probe ich gtosowej interpretacji.
Swiadomo$é jezykowa. Uczen stosuje poprawne formy gramatyczne, pisze poprawnie pod
wzgledem ortograficznym; poprawnie uzywa znakow interpunkcyjnych; operuje stownictwem z
okreslonych kregow tematycznych (na tym etapie skoncentrowanym przede wszystkim wokot
tematow: dom, rodzina, szkota i nauka, srodowisko przyrodnicze i spoteczne).

Teksty kultury:

1.

Frances Hodgson Burnett Tajemniczy ogrod; Antonina Domanska Historia Zoltej cizemki; Irena
Jurgielewiczowa Ten obcy; Clive Staples Lewis Lew, Czarownica i stara szafa; Astrid Lindgren
Bracia Lwie Serce; Kornel Makuszynski Szatan z siédmej klasy; Ferenc Molnar Chiopcy z Placu
Broni; Lucy Maud Montgomery Ania z Zielonego Wzgorza; Henryk Sienkiewicz W pustyni i w
puszczy; Mark Twain Przygody Tomka Sawyera; John Ronald Reuel Tolkien Hobbit, czyli tam i z
powrotem; wybor koled; wybor piesni patriotycznych; wybor poezji, w tym utwory dla dzieci i
mtodziezy; wybrane programy telewizyjne.



Jezyk obcy nowozytny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego oraz religijnych aspektow kultury danego

Kraju.

Muzyka

1.

Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen stosuje podstawowe
pojecia muzyczne; wykorzystuje w §piewie oraz w grze na instrumentach znajomos¢ pojec i
terminéw muzycznych, okreslajacych podstawowe elementy muzyki; odczytuje i zapisuje
elementy notacji muzycznej; wymienia nazwy epok w dziejach muzyki i potrafi wskazac
kompozytoréw reprezentatywnych dla poszczegdlnych epok; korzysta z multimedialnych zrodet
muzyki i informacji o muzyce.

Tworzenie wypowiedzi. Uczen $piewa ze stuchu (powtarza wzor lub powtarza i wykonuje z
pamigci) lub z wykorzystaniem nut piosenki i wybrane piesni, w tym patriotyczne, kanony;
$piewa, dbajac o higieng glosu; gra na instrumentach ze stuchu i z wykorzystaniem nut melodie,
schematy rytmiczne, proste utwory i akompaniamenty; ilustracje dzwigkowe do scen
sytuacyjnych, tekstow literackich i obrazéw (samodzielnie 1 pod kierunkiem nauczyciela); tworzy
wedtug ustalonych zasad improwizacje wokalne 1 instrumentalne; opisuje stowami cechy i
charakter stuchanych utworow.

Analiza 1 interpretacja tekstow kultury. Uczen swiadomie odbiera muzyke — stucha wybranych
dziet literatury muzycznej reprezentatywnych dla kolejnych epok, polskich piesni patriotycznych
oraz utworéw ludowych; charakteryzuje wybrane utwory muzyczne; interpretuje (gra i $piewa)
utwory zgodnie ze wskazéwkami wykonawczymi umieszczonymi w nutach oraz wiasnym
odczuwaniem muzyki.

Plastyka

1.

Odbidér wypowiedzi 1 wykorzystanie zawartych w nich informacji — percepcja sztuki. Uczen:
okresla swoja przynaleznos$¢ kulturowa poprzez kontakt z wybranymi dzietami sztuki, zabytkami 1
tradycja w swoim srodowisku lokalnym 1 regionalnym, a takze uczestniczy w zyciu kulturalnym
tego Srodowiska; korzysta z przekazow medialnych oraz stosuje ich wytwory w swojej
dziatalnosci tworcze;.

Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen podejmuje dziatalnos¢ tworcza,
postugujac sie podstawowymi §rodkami wyrazu plastycznego i innych dziedzin sztuki
(fotografika, film) w kompozycji na ptaszczyznie i w przestrzeni; projekty w zakresie form
uzytkowych, w tym stuzace ksztalttowaniu wizerunku 1 otoczenia cztowieka oraz upowszechnianiu
kultury w spotecznosci szkolnej i lokalnej (stosujac takze narzedzia i wytwory multimedialne).
Analiza i interpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki. Uczen rozroznia okreslone dyscypliny w
takich dziedzinach jak: architektura, sztuki plastyczne oraz w innych dziedzinach sztuki
(fotografika, film) i przekazach medialnych (telewizja, Internet); rozpoznaje wybrane dzieta
architektury i sztuk plastycznych nalezace do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury oraz
opisuje ich funkcje i cechy charakterystyczne na tle epoki.



Historia i1 spoteczenstwo

1.

10.

11.

12.
13.

14.

15.

Refleksja nad sobg i otoczeniem spotecznym. Uczen wyjasnia, w czym wyraza si¢ odmienno$¢ i
niepowtarzalno$¢ kazdego cztowieka; podaje przyktady réznorodnych potrzeb czlowieka oraz
sposoby ich zaspokajania; wyjas$nia znaczenie rodziny w zyciu oraz wskazuje przyktady praw 1
obowiazkow przystugujacych poszczegdlnym cztonkom rodziny; wyraza opini¢ na temat
kultywowania tradycji i gromadzenia pamiatek rodzinnych; ttumaczy, odwotujac si¢ do
przyktadéw, na czym polega postgpowanie sprawiedliwe; wyjasnia, w czym przejawia si¢
uprzejmosc¢ i tolerancja; podaje przyktady konfliktow migdzy ludZzmi i proponuje sposoby ich
rozwigzywania.

»Mala Ojczyzna”. Uczen opisuje swoja ,,malg Ojczyzne”, uwzgledniajac tradycje historyczno-
kulturowg i problemy spoteczno-gospodarcze; zbiera informacje o rozmaitych formach
upamig¢tniania postaci i wydarzen z przesztosci ,,matej Ojczyzny”’; wskazuje na planie
miejscowosci, siedzibe wladz lokalnych 1 na przyktadach omawia zakres dziatan oraz sposoby
powotywania wtadz.

Ojczyzna. Uczeh wymienia i ttumaczy znaczenie najwazniejszych swiat narodowych, symboli
panstwowych i miejsc waznych dla pamigci narodowej; wskazuje na mapie i opisuje gtéwne
regiony Polski; wymienia mniejszo$ci narodowe i etniczne zyjace w Polsce i na wybranych
przyktadach opisuje ich kulturg i tradycje oraz wymienia miejsca najwigkszych skupisk Polakow
na §wiecie.

Panstwo. Uczen wyjasnia, w czym wyraza si¢ demokratyczny charakter panstwa polskiego,
uzywajac pojec: wolne wybory, wolno$¢ stowa, wolne media, konstytucja; podaje przyktady praw
1 obowigzkow obywateli.

Spoteczenstwo. Uczen wyjasnia znaczenie pracy w zyciu cztowieka i dostrzega jej spoteczny
podziat; opisuje rézne grupy spoleczne, wskazujac ich role w spoteczenstwie; podaje przyktady
waznych problemow wspoéiczesnej Polski, korzystajac z roznych zrddetl informacji.

Wspolnota europejska. Uczen opowiada o uczestnictwie Polski we wspolnocie europejskie.
Problemy ludzkosci. Uczen wyjasnia, co oznacza powiedzenie: ,,$wiat stal si¢ mniejszy” i
wskazuje przyczyny tego zjawiska; wymienia pozytki i niebezpieczenstwa korzystania z mediow
elektronicznych; opowiada o przejawach nedzy na $wiecie; wyjasnia na przykladach przyczyny i
nastepstwa konfliktow zbrojnych na swiecie.

Historia jako dzieje. Uczen odrdznia histori¢ rozumiang jako dzieje, przesztos¢ od historii
rozumianej jako opis dziejow przeszlosci; podaje przyktady roznych Zrodet historycznych 1
wyjasnia, dlaczego nalezy je chronic.

Fundamenty Europy. Uczen opisuje narodziny chrzescijanstwa i jego rozpowszechnianie w
czasach starozytnych.

Panstwo polskie za Piastow. Uczen wskazuje na mapie Gniezno 1 panstwo Mieszka I; opisuje
panowanie Mieszka I; opowiada histori¢ zjazdu gnieZznienskiego, uwzgledniajac postacie: §w.
Wojciecha, Bolestawa Chrobrego i Ottona III; wskazuje na mapie Krakoéw i panstwo Kazimierza
Wielkiego, umiejscawiajac je w czasie; opowiada o panowaniu Kazimierza Wielkiego, z
uwzglednieniem powstania Akademii Krakowskiej.

Mnisi. Uczen opisuje klasztor sredniowieczny 1 tryb zycia mnichdéw, uzywajac pojec: zakon,
regula, ubdstwo; charakteryzuje posta¢ §w. Franciszka z Asyzu.

Rycerze. Uczen opisuje charakterystyczne cechy wzoru osobowego sredniowiecznego rycerza.
Jadwiga i1 Jagietto. Uczen wyjasnia przyczyny unii polsko-litewskiej; charakteryzuje osobg
Jadwigi 1 wymienia jej zastugi dla kultury polskiej.

Polski szlachcic. Uczen charakteryzuje obowigzki szlachcica wobec panstwa oraz dziatalnos¢
gospodarcza polskiej szlachty.

Rzeczpospolita Obojga Narodow. Uczen wyjasnia, na czym polegata unia lubelska; opisuje, w
jaki sposob dokonywano wyboru krola.



16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Rzeczpospolita w XVII w. Uczen sytuuje w czasie i omawia wydarzenia potopu szwedzkiego, z
uwzglednieniem obrony Czestochowy i postaci Stefana Czarnieckiego; sytuuje w czasie 1 opisuje
wyprawe wiedenska Jana III Sobieskiego.

Upadek I Rzeczypospolitej. Uczen podaje przyktady naprawy panstwa polskiego, z
uwzglednieniem Konstytucji 3 maja; omawia i sytuuje w czasie wydarzenia powstania
kosciuszkowskiego; wyjasnia, w jakich okolicznosciach doszto do upadku panstwa polskiego,
podaje date III rozbioru.

Formy walki o niepodlegto$¢. Uczen umiejscawia w czasie powstanie listopadowe i powstanie
styczniowe; wymienia cele walki powstancow oraz przyktady represji zastosowanych wobec
spoleczenstwa po przegranych powstaniach; omawia walke o jezyk polski w nauczaniu; zbiera z
réznych zrédetl informacje o zastugach dla rozwoju kultury polskiej: Jana Matejki, Stanistawa
Moniuszki, Henryka Sienkiewicza i Stanistawa Wyspianskiego.

Odrodzenie panstwa polskiego. Uczen wymienia czynniki decydujace o odzyskaniu
niepodlegtosci przez Polske; zbiera informacje o zaslugach dla panstwa polskiego Jozefa
Pitsudskiego i Romana Dmowskiego.

Polska w okresie II wojnie $wiatowej. Uczen podaje charakterystyczne cechy polityki Stalina 1
Hitlera wobec wlasnych spoteczenstw i panstw podbitych; charakteryzuje zycie ludno$ci na
okupowanych terytoriach Polski, z uwzglednieniem losow ludnos$ci zydowskiej; omawia formy
oporu spoteczenstwa wobec okupantow; opisuje postawe ludnosci cywilnej i zotnierzy
powstanczej Warszawy.

Polska Rzeczpospolita Ludowa. Uczen opowiada o Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, uzywajac
pojeé: zaleznos¢ od ZSRR, dyktatura partii komunistycznej, cenzura.

Solidarnos¢ 1 powstanie III Rzeczypospolitej. Uczen: opisuje powstanie i dziatania Solidarnosci,
wyjasnia, jakie najwazniejsze zmiany zaszty w Polsce w 1989 .

Przyroda

1.

Ja 1 moje otoczenie. Uczen wymienia czynniki pozytywnie 1 negatywnie wptywajace na jego
samopoczucie w szkole oraz w domu i1 proponuje sposoby eliminowania czynnikéw negatywnych;
wyjasnia znaczenie odpoczynku, odzywiania si¢ 1 aktywnos$ci ruchowej w prawidtowym
funkcjonowaniu organizmu; wymienia zasady prawidlowego uczenia si¢ i stosuje je w zyciu,
uzasadnia potrzebe planowania zaje¢ w ciggu dnia 1 tygodnia; prawidtowo planuje i realizuje swoj
rozktad zaje¢ w ciagu dnia.

Cztowiek a srodowisko. Uczen wyjasnia wptyw codziennych zachowan w domu, w szkole, w
miejscu zabawy na stan Srodowiska; proponuje dziatania sprzyjajace sSrodowisku przyrodniczemu;
podaje przyktady pozytywnego i1 negatywnego wplywu srodowiska na zdrowie cztowieka.
Zdrowie i troska o zdrowie. Uczen podaje przyktady wlasciwego spedzania wolnego czasu, z
uwzglednieniem zasad bezpieczenstwa w czasie gier 1 zabaw ruchowych oraz poruszania si¢ po
drodze; wyjasnia negatywny wptyw alkoholu, nikotyny i substancji psychoaktywnych na zdrowie
cztowieka, podaje propozycje asertywnych zachowan w przypadku presji otoczenia.

Zajecia komputerowe

1.
2.
3.

Bezpieczne postugiwanie si¢ komputerem i jego oprogramowaniem.
Komunikowanie si¢ za pomocg komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Wyszukiwanie 1 wykorzystywanie informacji z ré6znych zrodet.



4. Wykorzystywanie komputera oraz programéw i gier edukacyjnych do poszerzania wiedzy z
roznych dziedzin.

5. Wykorzystywanie komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych do rozwijania swoich
zainteresowan, zastosowanie komputera w zyciu codziennym, opisywanie zagrozen i ograniczen
zwigzanych z korzystaniem z komputera i Internetu.

Wychowanie do zycia w rodzinie

Podstawowe funkcje rodziny z podkresleniem miejsca dziecka w rodzinie.

Przekaz wartosci i tradycji w rodzinie, wspolne §wigtowanie, spedzanie wolnego czasu.

Wig¢z rodzinna, zwiazki uczuciowe i inne relacje w rodzinie; konflikty i ich rozwigzywanie.
Macierzynstwo i ojcostwo; podstawowa wiedza dotyczaca budowy i funkcjonowania uktadu
rozrodczego cztowieka.

Ciaza, rozwoj ptodu, pordd, przyjecie dziecka jako nowego cztonka rodziny.

Rdznice i podobienstwa miedzy chlopcami 1 dziewczetami; identyfikacja z wlasng plcia;
akceptacja i szacunek dla ciata.

7. Zmiany fizyczne 1 psychiczne okresu dojrzewania; zroznicowane, indywidualne tempo rozwoju.
8. Higiena okresu dojrzewania.
9
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Prawo cztowieka do intymnosci 1 ochrona tego prawa; postawy asertywne.
0. Istota kolezenstwa i przyjazni, wzajemny szacunek, udzielanie sobie pomocy, wspotpraca,
empatia.
11. Mass media — zasady i kryteria wyboru czasopism, ksigzek, filmoéw i programéw telewizyjnych.
12. Odpowiedzialno$¢ za wlasny rozwdj; samowychowanie.

Jezyk mniejszosci narodowe;j lub etnicznej oraz jezyk regionalny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego, tekstow biblijnych 1 modlitw.

4. Wspélpraca srodowisk wychowawczych

a. Rodzina

1. Oddziatywanie katechetyczne, podobnie jak w klasach I-III, w osigganiu zamierzonych celow
domaga si¢ Scistej wspotpracy z rodzicami.

2. Dotozenie staran, by pewne formy spotkan i wspotpracy byly podejmowane przez wszystkie lata
nauki. Czgstotliwos$¢ ich i charakter winny by¢ uzaleznione od warunkow diecezji.

3. Spotkania rodzicow dzieci pokomunijnych winny mie¢ charakter mistagogiczny, prowadzacy do

aktywnego i pelnego zaangazowania w Eucharystie. Tematyka tych spotkan winna by¢ wzbogacona o
kwestie zwigzane z ich wychowaniem.

b. Parafia



1. Ukazywanie miejsca, roli i zadan dzieci w parafii, zwigzanie ich z liturgig i duszpasterstwem
wymaga ozywienia form duszpasterskiego oddziatywania, wspomagajacego lekcje religii w postaci grup
duszpasterskich, kot zainteresowan dziatajacych na terenie szkoty lub parafii. Nie wolno zapominaé o
uczestnictwie w tradycyjnych formach nabozenstw parafialnych.

2. Nalezy dazy¢ do tego, aby szkolne lekcje religii prowadzity do czynnego udziatu dzieci w liturgii
I systematycznego korzystania z sakramentow swigtych, zwlaszcza regularnej spowiedzi i czestej
Komunii Swigte;j.

3. Nalezatoby uwzgledni¢ konieczno$¢ poglebienia katechumenalnego przez organizacje dni
skupienia, rekolekcji, pielgrzymek wdzigcznosci, systematycznego nabozenstwa pokutnego i sakramentu
pokuty i pojednania, rocznicy przyjecia I Komunii Swigtej, w ktorym uczestnicza nie tylko rodziny
dzieci, ale rowniez przedstawiciele catej parafii.

4. Przygotowujac ucznidw do realizacji celow nauczania religii w klasach IV-VI, na poczatku klasy
IV mozna urzadzi¢ nabozenstwo z przekazaniem egzemplarza Pisma Swictego, a na zakonczenie klasy
VI wreczy¢ im tekst Wyznania wiary albo tez — stosownie do zwyczajow Kosciota partykularnego -
obchodzié uroczysta rocznice I Komunii Swietej. Ponadto proponuje sie, aby wreczenie tekstu Wyznania
wiary poprzedzito uroczyste odnowienie chrztu $wigtego, w ktorym uczestniczyliby rodzice i rodzice
chrzestni.

Rozdzial IV

Katecheza wyznania i rozumienia wiary

I11 etap edukacyjny: gimnazjum

1. Charakterystyka mlodziezy klas gimnazjalnych

Mtodziez gimnazjalna to mtodziez migdzy 12. a 15. rokiem zycia. Jest to wiek zwigzany z
waznymi przemianami biologicznymi, intelektualnymi i psychicznymi. Wiek dorastania ma w znacznym
stopniu charakter konfliktowy. Konflikty w Zyciu mtodziezy wynikaja migdzy innymi z napigcia
powstajacego miedzy potrzeba samodzielnosci a ograniczeniami narzucanymi przez wychowawcow,
pomiedzy dazeniem do niezaleznosci a potrzeba oparcia, miedzy wizjami idealnymi a realnymi obrazami
rzeczywistosci.

Mtodziez w tym okresie przezywa kryzys tozsamosci, boi si¢ pogardy, oburza si¢ na falsz,
hipokryzje¢, obojetnos¢, stawia tez pytania natury egzystencjalnej, pyta o sens zycia, potrzebe uczenia si¢
itp. Skupiona na sobie, jest przekonana, ze ciggle podlega krytykowaniu przez innych. Dlatego myli
intymno$¢ z zamykaniem si¢ w sobie, zastepuje zdrowa krytyke krytykanctwem, identyfikuje wolnos¢ z
robieniem tego, na co ma ochotg. Takim postawom towarzyszy zmiennos¢ nastrojow i uczuc.

Kryzysy wystepujace w zyciu mlodziezy odbijaja si¢ negatywnie na relacjach interpersonalnych.
Wymagaja one od wychowawcoéw wiedzy, serca i zapatu, a takze cierpliwosci 1 madrosci.



Ze wzgledu na duza zmienno$¢ uczu¢ mlodziez zaczyna przezywaé rdwniez watpliwosci religijne,
co powoduje niepewnos¢ i niestatos$¢ religijng. Mtodzi ludzie poszukujacy wlasnej tozsamosci z tatwoscig
odrzucajg dotychczasowe autorytety. Sa krytyczni wobec Kosciota i 0s6b go reprezentujacych. Niekiedy
konflikty z rodzicami przenoszg na sfer¢ religijna.

Wielki wptyw na sfere religijng dorastajgcej mtodziezy majg problemy zwigzane z dojrzewaniem
seksualnym. Dlatego istotne sg na tym etapie edukacji i rozwoju wiary tre$ci zwigzane z sakramentem
pokuty i pojednania oraz mozliwos$¢ korzystania przez miodziez z kierownictwa duchowego.

Dzieki wzmozonemu rozwojowi intelektualnemu rozpada si¢ harmonijny obraz §wiata z
dziecinstwa. Mtodziez zaczyna postrzega¢ krytycznie otaczajaca ja rzeczywistos$¢, co powoduje
zachwianie w $wiecie wartosci. Proba budowania obiektywnej, krytycznej wizji Swiata 1 otaczajgcej rze-
czywistosci zderza si¢ z niebezpieczenstwem relatywizmu moralnego. Mtodziez w tym wieku moze
przenosi¢ charakterystyczne dla religijnosci dziecigcej wtasciwosci, takie jak antropomorfizm
(wyobrazanie Boga na sposob ludzki), animizm (ozywianie przedmiotow martwych i przypisywanie im
okreslonych zamiarow) i rytualizm magiczny (magiczne traktowanie obrzedow liturgicznych i

religijnych).

Mowiac o roli wychowania w rozwoju nastolatka, trzeba pamigtac, Ze nie jest najwazniejsze, jaki
cztowiek jest teraz, ale jakim moze si¢ staé. Wychowanie jest zawsze racjonalng nadzieja, ktorej
nauczyciel religii nie moze pomina¢, tym bardziej, ze moze liczy¢ na pomoc Boza. Istotnym i
niezastgpionym warunkiem skutecznej pomocy miodziezy jest podmiotowe jej traktowanie.

2. Podstawa programowa nauczania religii w gimnazjum
Cele katechetyczne — wymagania ogdlne

I. Analiza i interpretacja biblijna. Uczen nabywa podstawowg wiedze z zakresu analizy tekstu
biblijnego 1 umiejetnosci interpretacji religijnej perykop biblijnych.

Il. Chronologia, analiza i interpretacja historiozbawcza. Uczen postuguje si¢ podstawowymi
okresleniami historii zbawienia; dostrzega zwigzki terazniejszos$ci z przeszloscia; tworzy krotkie
wypowiedzi o postaci i wydarzeniu historycznym, postugujac si¢ poznanymi pojeciami; przedstawia
wlasne stanowisko 1 prébuje je uzasadnic; przyporzadkowuje fakty historyczne datom; odpowiada na
proste pytania postawione do tekstu Zrédlowego, planu, mapy, ilustracji; pozyskuje informacje z ré6znych
zrodet oraz selekcjonuje je 1 porzadkuje; stawia pytania dotyczace przyczyn i skutkow analizowanych
wydarzen z historii zbawienia i wspotczesnych.

II1. Przygotowanie do przyjecia sakramentu bierzmowania. Uczen rozwija $wiadomos¢ chrztu nie
jako jednorazowego wydarzenia z przesztosci, ale jako procesu obejmujacego cate zycie; rozumie
bierzmowanie jako dopefnienie chrztu oraz istotny etap inicjacji chrzescijanskiej, co prowadzi do
poglebionego przezywania Eucharystii (udziatu we Mszy Swigtej i adoracii).

IV. Ksztaltowanie sumienia, postaw moralnych oraz samooceny. Uczen w oparciu o posiadang
wiedz¢ wypracowuje wzglednie state zachowania, reakcje poznawcze, emocjonalnie umotywowane
warto$ciami najwyzszymi, odnoszac je zwlaszcza do mitosci Boga, Kosciota, Ojczyzny i rodziny; osiaga
pewng integracje¢ zycia psychicznego, fizycznego, uczuciowego, intelektualnego i religijnego; nabywa
umiejetnos¢ oceny swego postepowania moralnego, konfrontujac je z nauka Boza; w sposob tworczy



wykorzystuje opinie, oceny, ktére o sobie styszy, do budowania wtasciwych relacji miedzyludzkich;
rozumie potrzebe podejmowania odpowiedzialnych wyborow.

V. Tworzenie wypowiedzi na tematy religijne. Uczen rozwija umiej¢tno$s¢ wypowiadania si¢ w mowie
1 w pis$mie na tematy poruszane na zaj¢ciach, zwigzane z poznawanymi tekstami biblijnym 1 innymi
tekstami o charakterze religijnym i wlasnymi zainteresowaniami; dba o poprawno$¢ wypowiedzi
wlasnych, a ich forme ksztattuje odpowiednio do celu wypowiedzi.

Zadania Zadania TreSci — wymagania szczegotowe
katechezy nauczyciela religii
Wiadomosci Uczen
Rozwijanie Poglebienie Definicja wiary i jej - uzasadnia znaczenie wiary
poznania wiary podstawowych przymioty. i jej przymiotow w zyciu
prawd wiary cztowieka,

chrzescijanskiej. |Konsekwencje wiary w
jednego Boga oraz trudnosci - ukazuje trudnosci w wierze
Ukazanie wiary  wynikajace z wyznawania  0raz sposoby ich

jako nadajacej wiary. przezwyci¢zania,

sens zyciu

czlowieka Rzeczy ostateczne - przedstawia argumenty,
(elementy cztowieka. ktore pomagaja cztowiekowi
eschatologii). wytrwaé w wierze i

przezwycig¢za¢ trudnosci z
nig zwigzane,

- przedstawia zwigzek wiary
chrzescijanskiej z
wyjasnieniem sensu zycia

cztowieka.
Wprowadzenie w Gatunki literackie w Biblii. - opisuje proces formowania
podstawowe si¢ ksiag biblijnych,
pojecianauki o Jezyki biblijne i ksiegi w
Biblii, 0 jezykui nich napisane. - charakteryzuje zwigzek
historii zbawienia. miedzy Pismem Swietym i
Natchnienie biblijne. Tradycja,

Glowne wydarzenia i postaci- dokonuje interpretacji
starotestamentalnej historii literackiej i religijnej

zbawienia. wybranych fragmentow
biblijnych,

Oredzie poszczegolnych

Ewangelii. - wskazuje przyktady
gatunkoéw literackich w
ksiggach biblijnych,

- uzasadnia koniecznos¢
okreslenia gatunkow



Przedstawienie
osoby

1 odkupienczego
charakteru dzieta
Jezusa Chrystusa.

Swiadectwa historycznosci
Jezusa.

Zycie, nauczanie i zbawczy
charakter dzieta Jezusa
Chrystusa.

literackich dla wtasciwej
interpretacji tekstow
biblijnych,

- przedstawia podstawowe
wydarzenia nalezace do
starotestamentalnej historii
zbawienia w porzadku
chronologicznym
(patriarchowie, wegdréwka
do Ziemi Obiecanej, epoka
sedziow, pierwsi krolowie,
podzielone krolestwo,
niewola babilonska,
powstanie machabejskie,
sytuacja lzraela przed
narodzeniem Chrystusa),

- prezentuje najwazniejsze
wydarzenia zycia wybranych
postaci

starotestamentalnych:
patriarchow, Mojzesza,
Jozuego, Samuela, Saula,
Dawida, Salomona, braci
machabejskich, wybranych
prorokow,

- dokonuje aktualizacji
faktoéw zwigzanych z
wybranymi postaciami
Starego i Nowego
Testamentu,

- prezentuje specyfike i
oredzie poszczegdlnych
Ewangelii,

- wskazuje na watki, tematy

I postaci biblijne obecne w
literaturze pigkne;j.

- prezentuje starozytne
Swiadectwa biblijne,
patrystyczne i
pozachrzescijanskie na temat
historycznosci Jezusa,

- przedstawia podstawowe
fakty zycia i1 dziatalno$ci
Jezusa Chrystusa w



Wychowanie
liturgiczne

Poglebienie
rozumienia natury
Ducha Swietego —
trzeciej Osoby

Boskiej.

Poglebienie
podstawowej
wiedzy o liturgii.

Wychowanie do
przezywanie
okresow roku
liturgicznego.

porzadku chronologicznym,

- uzasadnia podstawowe
implikacje dla zycia
chrzescijanina wynikajace z
Wocielenia i Odkupienia.

Dziatanie Ducha Swigtego w - wyjasnia pojecia grzechu

Kosciele.

Dary Ducha Swietego.
Grzechy przeciwko
Duchowi Swigtemu.
Pojecie liturgii.

Cel sprawowania liturgii.

Podzial zadan w
sprawowaniu liturgii.

Sztuka sakralna.

Struktura roku liturgicznego.

Swigta Panskie, miesigce i

przeciwko Duchowi
Swietemu,

- okresla sposob obecnosci i
dziatania Ducha Swictego w
Kosciele.

- przedstawia sposoby
obecno$ci Chrystusa w
liturgii,

- charakteryzuje liturgi¢ jako
dialog Boga z cztowiekiem
(dar 1 odpowiedz),

- interpretuje znaki, symbole
liturgiczne oraz postawy
wystepujace podczas liturgii,

- odczytuje na podstawie
tekstow obrzedow
liturgicznych zwigzek
opisywanych wydarzen z
zyciem chrze$cijanina,

- formutuje argumenty za
uczestnictwem w liturgii,

- wyjasnia rol¢ sztuki
sakralnej w liturgii Kosciota.
- charakteryzuje
poszczegbdlne okresy
liturgiczne w oparciu o

swieta maryjne, uroczystosci KKK,

wybranych §wigtych,
zwlaszcza patrondéw Polski 1
swigtych polskich.

Sens, przestanie i liturgia
poszczegbdlnych okresow i
uroczystosci roku
liturgicznego.

- interpretuje teksty
wybranych czytan
mszalnych w konteks$cie
okresow liturgicznych,

- charakteryzuje istotg kultu
Serca Pana Jezusa, Maryi
oraz §wietych,



Formacja

Przedstawienie
sakramentow jako
znakow
zbawczego
dziatania Boga w
Kosciele;

znajdowanie
przekonujace;j
motywacji
uczestnictwa w
zyciu
sakramentalnym.

Przygotowanie
blizsze do
sakramentu
bierzmowania.

Poglebienie

Cel poszczegodlnych
sakramentow, zadania ich
szafarzy.

Struktura Mszy Swietej i
znaczenie poszczegdlnych
czesci.

- charakteryzuje liturgiczne i
paraliturgiczne formy
Swietowania w
poszczegolnych okresach
liturgicznych,

- uzasadnia religijny wymiar
swiat Bozego Narodzenia i
Wielkanocy oraz okresu
Wielkiego Postu.

- charakteryzuje cel
poszczego6lnych
sakramentOw oraz
interpretuje wybrane teksty
liturgiczne odnoszace sie do
nich,

- uzasadnia, dlaczego

Eklezjalny i eschatologiczny Eucharystia jest centrum

wymiar Eucharystii.

Skutki sakramentu pokuty i
pojednania oraz jego etapy,
zwlaszcza akty penitenta.

Znaczenie i skutki

sakramentu namaszczenia
chorych.

Znaki i obrzedy
bierzmowania.

Skutki bierzmowania w
zyciu chrzedcijanina.

Podstawowe pojecia

liturgii i zycia
chrzes$cijanskiego,

- wyjasnia rozumienie
Eucharystii jako uczty
mitosci,

- interpretuje teksty Modlitw
Eucharystycznych,

- wykazuje chrze$cijanska i
spoleczng warto$¢ niedzieli,

- charakteryzuje zwigzek
mig¢dzy Eucharystig oraz
sakramentem pokuty i
pojednania a zyciem
moralnym chrze$cijanina,

- uzasadnia, ze
namaszczenie chorych to dar
i pomoc W przezywaniu
cierpienia.

- charakteryzuje obrzedy
bierzmowania,

- opisuje skutki i
konsekwencje
egzystencjalne
bierzmowania.

- charakteryzuje relacje Bog



moralna

rozumienia
podstawowych
poje¢ etycznych 1
zasad moralnych;

ukazanie zycia
moralnego przez

etyczne: powinno$¢
moralna, sumienie, prawo
naturalne, prawo Boze,
wartosci i ich hierarchia.

Przykazania Dekalogu:
wartosci, ktorych bronig

analize Dekalogu i przykazania.

Blogostawienstw;
ukazanie, czym
jest prawdziwa
mitos¢ 1
przygotowanie do
wlasciwego
przezywania

mitoSci; wdrozenie

do przestrzegania
przykazania

mito$ci w zakresie

indywidualnym i
spotecznym;

przekazanie
prawidet i
motywacji
dokonywania
samodzielnych
wyborow
moralnych;
ukazanie sensu
powolania do
Swietosci.

Wykroczenia przeciw
przykazaniom i ich
konsekwencje.

— czlowiek,

- charakteryzuje role pokory
i pychy w odniesieniu do
relacji Bog — cztowiek,

- charakteryzuje obowiazki
wynikajace z
poszczegolnych przykazan
Bozych,

- opisuje wykroczenia
przeciwko poszczegdlnym

Poj¢cie mitosci 1 sposoby jej przykazaniom Bozym,

przezywania.

Swietoéé w rozmaitych
formach zycia.

Osiem Blogostawienstw jako

podstawa zycia w tasce
Bozej.

- interpretuje rozumienie
pojecia prawdziwej mitosci
w réznych aspektach zycia
ludzkiego,

- uzasadnia koncepcje
szcze$cia zawartg w Osmiu
Btlogostawienstwach,

- wykazuje zwigzek migdzy
zyciem Blogostawienstwami
1 zyciem w lasce Bozej,

- analizuje wptyw zabobonu,
batwochwalstwa,
wrozbiarstwa, magii na
budowanie wlasciwych
relacji miedzy Bogiem a
czlowiekiem,

- ocenia postawy moralne
Zwigzane z przezywaniem
niedzieli,

- ilustruje wlasciwe
zachowania dzieci

wzgledem rodzicow,

- uzasadnia $wietos$¢ zycia
ludzkiego,

- wyjasnia warto$¢ czystosci
w roznych okresach zycia,

- analizuje wptyw



Wychowanie do Poglebienie
modlitwy przezywania

modlitwy jako
wznoszenia duszy

do Boga;

wprowadzenie w
prywatng lekture
Pisma Swigtego
jako dialogu z

Bogiem;

ukazanie

Modlitwy Panskiej
jako drogi rozwoju

modlitwy i

programu zycia
chrzescijanina.

Wychowanie do Przestawienie

Kosciota jako

wspdlnotowego wspolnoty Ludu
Bozego i1 Ciala

zycia

mistycznego
Chrystusa.

Pojecie modlitwy, rodzaje,
formy i postawy podczas
modlitwy.

Modlitwa Panska jako
program zycia

chrzescijanina.

Zasady,prywatnej lektury
Pisma Swigtego.

Przyktady osob zyjgcych
modlitwg.

Powstanie i przymioty
Kosciota.

Biblijne obrazy Kosciota.

Struktura 1 ustroj Kosciota.

nieuczciwosci,
krzywoprzysiestwa i
wiarotomstwa na zycie
religijne cztowieka.

- uzasadnia znaczenie
modlitwy jako centrum zycia
chrzescijanina,

- interpretuje teksty
dotyczace modlitwy Jezusa,

- okresla poszczegodlne
rodzaje i formy modlitwy
oraz postawy modlitewne,

- odczytuje przestanie
wyplywajace z wezwan
Modlitwy Panskiej,

- uzasadnia warto$¢
Modlitwy Panskiej jako
programu drogi zycia
chrzescijanina,

- uzasadniania wartosc¢
modlitewnej i samodzielnej
lektury Biblii.

- opisuje na podstawie
tekstow biblijnych etapy
powstawania Ko§$ciota,

- charakteryzuje
najwazniejsze obrazy
biblijne Kosciota,

- opisuje Kosciot poprzez
jego przymioty,
wykorzystujac wiedzg
historyczna i1 opierajac si¢ na
wybranych tekstach
biblijnych,

- ocenia na podstawie
wiadomosci z biblijnej nauki
o Kosciele zycie
wspotczesnych chrzescijan,

- opisuje ustroj hierarchiczny
Kosciota,



Przedstawienie
historii Kosciota
jako pielgrzymeki
wspolnoty ludzi
wierzacych w
Chrystusa;

ukazanie blaskow
i cieni historii
Kos$ciota w

Poczatki chrzescijanstwa,
pierwsze przesladowania
chrzescijan.

Dziatalno$¢ $w. Benedykta i
dzieto podjete przez
benedyktynow.

Schizma wschodnia.

ramach czasowych Reforma gregorianska.

kursu historii
powszechnej;

wyjasnienie
krzywdzacych
wspolnote
wierzacych
stereotypow;

przygotowanie
uczniow do
dyskusji na temat
przesztosci
Kosciota.

Renesans zycia umystowego
XII i XTII wieku, spér o
ewangeliczne ubostwo,
inkwizycja, powstanie
uniwersytetow, dorobek sw.
Tomasza z Akwinu.

Przyczyny reformacji i
reformy katolickiej.

Dzieto Soboru
Trydenckiego.

Kos$ciot wobec wyzwania
o$wiecenia i rewolucji
francuskiej; deizm,
racjonalizm, masoneria,
modernizm.

Narodziny katolickiej nauki
spoteczne;.

I Sobor Watykanski.

Zycie zakonne do
poczatkow XX wieku.

- wyja$nia pojecia: Stolica
Apostolska, papiez, kuria
rzymska, nuncjusz,
konferencja episkopatu,
metropolia, metropolita,
diecezja, biskup, parafia,
proboszcz.

- ukazuje zwigzek migdzy
chrzescijanstwem 1
dziedzictwem $wiata
antycznego,

- wskazuje zrodta odnoszace
si¢ do poczatkow
chrze$cijanstwa oraz
starozytnych przesladowan
chrzes$cijan,

- prezentuje przyczyny i
przebieg schizmy
wschodniej,

- charakteryzuje
problematyke stosunkow
panstwa i Kosciota,

- wskazuje aktualno$c¢ idei
benedyktynskiej 1
franciszkanskiej,

- ocenia na podstawie
wybranych tekstow
zroédlowych oraz
wspotczesnych dokumentow
Kosciota okolicznos$ci
powstania 1 dziatalnos$¢
inkwizycji,

- wskazuje przyczyny,
przebieg 1 gtdéwne idee
reformacji oraz reformy
katolickiej,

- charakteryzuje podstawy
intelektualne o$wiecenia,
zwlaszcza deizm i
racjonalizm, zauwazajac ich
antychrzescijanskie
nastawienie,



Ukazanie roli
Kosciota w zyciu
narodu polskiego.

Ukazanie podstaw
mysli
ekumenicznej;

wprowadzenie w
rzeczywistos¢
Kosciota
partykularnego i
powszechnego
oraz wspolnoty
parafialnej.

Poczatki chrzescijanstwa w
Polsce.

Rola dziatalnosci 1 kultu sw.
Stanistawa.

Chrzes$cijanstwo czaséw
jagiellonskich (zwtaszcza
posta¢ §w. Jadwigi).

Polska krajem tolerancji
religijnej.

Unia Brzeska i wschodnie
Koscioty katolickie.

Najwazniejsze fakty i
postaci z historii Kos$ciota
polskiego w okresie niewoli
narodowe;j.

Poje¢cia interkomunii 1
sukcesji apostolskiej.

Najwazniejsze wyznania
chrzescijanskie:
prawostawie, protestantyzm,
anglikanizm,
starokatolicyzm.

Najwazniejsze fakty z
historii 1 zycia wtasnej
parafii i diecezji.

- opisuje przebieg
przesladowan Kos$ciota w
okresie rewolucji
francuskiej,

- okresla wyzwania
spoteczne w Europie XIX
wieku i udzielong na nie
odpowiedz Kosciota,

- przedstawia w sposob
syntetyczny rozwoj
nauczania Ko$ciota w
trakcie soborow:
trydenckiego i |
watykanskiego.

- uzasadnia znaczenie chrztu
dla historii Polski,

- prezentuje tzw. spor o $w.
Stanistawa i1 wyciaga
wnioski dotyczace relacji
migdzy spotecznos$cia
swiecka i koscielna,

- charakteryzuje wysitki na
rzecz jednosci chrzescijan 1
wolnosci religijnej,

- ocenia inicjatywy na rzecz
jednosci Kosciota 1 tolerancji
religijnej, podejmowane na
ziemiach polskich,

- opisuje zwigzek Kosciota z
zyciem narodu polskiego.

- wyjasnia roznice i
podobienstwa katolicyzmu i
pozostatych glownych
wyznan chrzescijanskich
oraz wskazuje perspektywy i
granice ekumenizmu,

- wskazuje inicjatywy
ekumeniczne podejmowane
w Kosciele katolickim 1
innych Ko$ciotach oraz
wspolnotach
chrzescijanskich,



- wyjasnia i uzasadnia
pojecia interkomunii,
sukcesji apostolskiej,
koniecznosci taski Bozej do
zbawienia, miejsca Pisma
Sw. w zyciu chrze$cijanina.
- postugujac si¢ cytatami
biblijnymi, wyjasnia cel
misji katolickich,

Wprowadzenie Ukazanie
do misji rzeczywistosci
misji ad gentes.

Cel misji katolickich.

Misje katolickie do
poczatkéw XX wieku.
- ukazuje rozw0j misji
katolickich.

- charakteryzuje formy
zaangazowania w
apostolstwo swieckich,

Przygotowanie do Formy apostolstwa
podjecia misji swieckich.
swiadczenia o

prawdach wiary i Biblijne przyktady

warto$ciach swiadkow wiary. - wyjasnia zaangazowanie
chrzescijanskich chrzescijan w tworzenie
we wlasnym Pozorno$¢ konfliktu nauki i Kultury,
srodowisku. wiary.
- wyjasnia, jak mozna
nasladowac postacie biblijne
W wyznawaniu wiary,
- wyjasnia pozornosé
konfliktu nauki i wiary.
Ukazywanie Religie niechrzescijanskie: |- porownuje religie Swiata,
nowosci powstanie, podstawowe okreslajac specyfike
chrzescijanstwa i zalozenia i informacje o chrzescijanstwa,

przestrzeganie wystepowaniu judaizmu,
przed buddyzmu, hinduizmu,
dziatalnoscig sekt. islamu.

- wyjasnia pojecia fanatyzm
religijny, obojetnos¢
religijna,

Cechy charakterystyczne

sekt 1 metody ich dziatania
oraz skutki przynaleznosci
do sekt.

- uzasadnia wlasciwg
postawe chrze$cijanina
wobec sekt.

Zalecane warunki 1 sposob realizacji

Celem nauczania religii w gimnazjum jest wychowanie katolika swiadomego i odpowiedzialnego
za swoja wiarg, kochajacego Boga, Kosciot i whasng Ojczyzne.

Na III etapie ksztatcenia religijnego poznaniu oraz ksztaltowaniu umiejetnosci wykorzystywania i
rozumienia Objawienia Bozego stuza metody biblijne. Wiasciwemu odczytaniu przestania tekstu
zrodlowego shuzy wprowadzenie w metody i zasady interpretacji tekstu, stosowanie metod pracy z
tekstem. Skuteczne wykorzystanie metod wymaga wprowadzenia uczniow w material Zrédlowy, ktorym



jest Pismo Swiete, dokumenty nauczajacego Kosciota, teksty liturgiczne, dokumenty historyczne,
swiadectwa zycia Kosciota, swiadectwo chrzescijan.

W poszukiwaniu i ksztattowaniu wzorcéw osobowych z pomocg przychodza wzorce biblijne,
postacie swigtych i1 btogostawionych §wiadkow wiary oraz metody dramowe i problemowe moga okazac
si¢ skuteczne w rozbudzaniu i rozwoju zainteresowan zagadnieniami religijnym.

Na tym etapie rozwoju religijnego miodziezy szczegdlnie wazna jest realizacja funkcji
ewangelizacyjnej prowadzacej do obudzenia i poglebienia wiary osobowej. Przejscie od wiary
autorytarnej do osobowego podejmowania decyzji stanowigcych osobistg odpowiedZ ucznia na peing
mito$ci propozycje Bozg moze pomoc w odkrywaniu tozsamosci chrzescijanskie;.

Istotng zasadg oddziatywania winno by¢ stosowanie metod aktywizujacych tak czeste, jak to jest
mozliwe. Metody te pozwalajg bowiem budzi¢ zaangazowanie, poszukiwa¢ odpowiedzi na nurtujace i
stawiane przez uczniow pytania. Stad nalezy korzysta¢ z metod podajacych w sposob umiarkowany,
wtedy gdy to jest konieczne. Katecheta winien bowiem przede wszystkim petnic¢ rolg¢ przewodnika, ktory
inspiruje, wspiera, ukierunkowuje poszukiwania i odkrywanie prawdy i sam jest §wiadkiem wiary.
Wprowadzenie do pracy metod poszukujacych (drama, dyskusja, panel, trybunat, praca z tekstem, metoda
problemowa, quizy, rewizja zycia) stuzy uzdolnieniu uczniéw do umiejetnego korzystania z tekstow
biblijnych, odnajdywania w nich wtasnych problemow, niepewnosci i ich interpretacji. Pomocne sg one w
ksztattowaniu wtasnych opinii, umiejetno$ci argumentowania i motywowania, precyzowania mysli,
ksztattowaniu woli, zajeciu stanowiska; budza poczucie odpowiedzialnosci za siebie, rodzine,
srodowisko.

Zagadnienia z historii Ko$ciota do konca XIX wieku sg bardzo istotne na tym etapie nauczania
religii, zwlaszcza ze czesto przektamania z tej dziedziny stanowiag fundament dla krzywdzacych
stereotypOw antychrzescijanskich i antykatolickich, znacznie oslabiajacych lub wregcz blokujacych
ewangelizacj¢. Stad nalezy zadbac, by tresci historyczne realizowa¢ wspoétbieznie z programem nauczania
historii.

Materiat biblijny, ktory winien by¢ wykorzystany na tym etapie, odnosi si¢ do zagadnien
tresciowych 1 wymagan szczegdtowych zapisanych powyzej, rowniez do tresci kerygmatu, ktory na tym
historiozbawczym etapie winien wybrzmie¢ szczegdlnie mocno. Nalezy siega¢ zwlaszcza do fragmentow
ksiagg historycznych i prorockich Starego Testamentu oraz do Ewangelii i Dziejow Apostolskich.

Sale szkolne winny stanowi¢ naturalne srodowisko do pracy metodami poszukujacymi. Nalezy
zatem zapewni¢ wystarczajacg ilos¢ materiatow do analizy (teksty Pisma Swigtego, leksykony, stowniki,

mapy biblijne), a takze umozliwi¢ stasowanie technik medialnych. Sale jednak nie mogg traci¢ swego
charakteru religijnego (krzyz, obrazy §wietych).

3. Korelacja nauczania religii z edukacja szkolna
Jezyk polski
I. Odbiér wypowiedzi 1 wykorzystanie zawartych w nich informacji.

1. Czytanie 1 stuchanie. Uczen odbiera komunikaty pisane, mowione, w tym nadawane za pomocg
srodkow audiowizualnych — rozroznia informacje przekazane werbalnie oraz zawarte w dzwigku 1



obrazie; wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje oraz cytuje odpowiednie fragmenty
tekstu; porzadkuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie; odr6znia informacje o
faktach od opinii; rozpoznaje réznice mi¢dzy fikcja a klamstwem; rozpoznaje wypowiedzi o
charakterze emocjonalnym i perswazyjnym; rozpoznaje intencje wypowiedzi; rozpoznaje
wypowiedz argumentacyjng, wskazuje tez¢, argumenty i wnioski.

Samoksztatcenie 1 docieranie do informacji. Uczen samodzielnie dociera do informacji — w
ksiazkach, prasie, mediach elektronicznych oraz w wypowiedziach ustnych; stosuje zasady
korzystania z zasobow bibliotecznych, wyszukuje w bibliotece zrodta potrzebnych mu informacji.
Swiadomo$é jezykowa. Uczen rozumie pojecie stylu, rozpoznaje styl potoczny, urzedowy,
artystyczny i naukowy; rozpoznaje wyrazy wieloznaczne i rozumie ich znaczenia w tekscie;
dostrzega zr6znicowanie stownictwa.

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

1.

2.

Wstepne rozpoznanie. Uczen opisuje odczucia, ktore budzi w nim dzieto; rozpoznaje
problematyke utworu.

Analiza. Uczen przedstawia najistotniejsze tre$ci wypowiedzi w takim porzadku, w jakim
wystepuja one w tekScie; charakteryzuje posta¢ mowigca w utworze; rozroéznia narracje
pierwszoosobowa i trzecioosobowg oraz potrafi okresli¢ ich funkcje w utworze; wskazuje funkcje
uzytych w utworze §rodkow stylistycznych; przypisuje czytany utwor do wlasciwego rodzaju
literackiego; znajduje w tekstach wspodtczesnej kultury popularnej nawigzania do tradycyjnych
watkow literackich 1 kulturowych.

Interpretacja. Uczen przedstawia propozycj¢ odczytania konkretnego tekstu kultury i uzasadnia ja;
uwzglednia w interpretacji potrzebne konteksty; interpretuje glosowo wybrane utwory literackie.
Warto$ci i warto$ciowanie. Uczen ze zrozumieniem postuguje si¢ pojeciami dotyczacymi wartosci
pozytywnych i ich przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi zwigzane, a takze rozpoznaje ich
obecno$¢ w zyciu oraz w literaturze 1 innych sztukach; omawia na podstawie poznanych dziet
literackich i innych tekstow kultury podstawowe, ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne, np.
mito$¢, przyjazn, Smier¢, cierpienie, lgk, nadzieja, wiara religijna, samotno$¢, inno$¢, poczucie
wspolnoty, solidarnos¢, sprawiedliwos¢; dostrzega 1 poddaje refleksji uniwersalne wartosci
humanistyczne; dostrzega zréznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych, narodowych,
religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztaltuje swoja tozsamoseé.

[11. Tworzenie wypowiedzi.

1.

Mowienie 1 pisanie. Uczen tworzy spdjne wypowiedzi ustne (monologowe i dialogowe) oraz
pisemne; stosuje zasady organizacji tekstu zgodne z wymogami gatunku, tworzac spdjng pod
wzgledem logicznym 1 sktadniowym wypowiedz na zadany temat; tworzy plan tworczy wiasnej
wypowiedzi; dokonuje starannej redakcji tekstu napisanego recznie i na komputerze; uczestniczy
w dyskusji, uzasadnia wtasne zdanie, przyjmuje poglady innych lub polemizuje z nimi;
przestrzega zasad etyki mowy w roznych sytuacjach komunikacyjnych; stosuje zasady etykiety
jezykowej — wie, w jaki sposob zwracac si¢ do rozmowcy w zaleznosci od sytuacji 1 relacji,
taczacej go z osoba, do ktorej mowi; ma Swiadomos¢ konsekwencji uzywania formut
niestosownych 1 obrazliwych; swiadomie, odpowiedzialnie, selektywnie korzysta z
elektronicznych §rodkoéw przekazywania informacji, w tym z Internetu.

Swiadomo$é jezykowa. Uczen rozréznia norme jezykowa wzorcowa oraz uzytkowa i stosuje sie
do nich; sprawnie postuguje si¢ oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny; tworzac
wypowiedzi, dazy do precyzyjnego wystawiania sig¢.

Teksty kultury



Teksty poznawane w calo$ci do wyboru, przy czym nie mozna poming¢ autorow i utwordéw
oznaczonych gwiazdka: *Jan Kochanowski — wybrane fraszki, Treny (V, VII, VIII); William
Szekspir Romeo i Julia; Molier Swietoszek lub Skapiec; *Ignacy Krasicki — wybrane bajki;
Aleksander Fredro *Zemsta; Adam Mickiewicz — wybrana ballada, *Dziady cz. I, Reduta
Ordona; Bolestaw Prus lub Eliza Orzeszkowa — wybrana nowela; *Henryk Sienkiewicz —
wybrana powie$¢ historyczna (Quo vadis, Krzyzacy lub Potop); wybrane wiersze nastepujacych
poetow XX w.: Kazimierz Wierzynski, Julian Tuwim, Czestaw Mitosz, ks. Jan Twardowski,
Zbigniew Herbert; Aleksander Kaminski Kamienie na szaniec lub Arkady Fiedler Dywizjon 303;
utwor podejmujacy problematyke Holokaustu, Antoine de Saint Exupéry Matly Ksigze; wybrana
mtodziezowa powie$¢ obyczajowa wspotczesnych autoréw podejmujacych problematyke
dojrzewania; wybrany utwor fantasy, np. Johna Ronalda Reuela Tolkiena.

Teksty poznawane w catosci lub w czesci (wedle decyzji nauczyciela jezyka polskiego): Homer
Iliada i Odyseja; Piesn o Rolandzie; Juliusz Stowacki Balladyna; Miron Biatoszewski Pamigtnik z
powstania warszawskiego; Biblia (opis stworzenia $wiata i cztowieka z Ksiggi Rodzaju,
przypowies$¢ ewangeliczna, hymn §w. Pawta o mitosci).

Jezyk obcy nowozytny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego.

Muzyka

1.

Odbidér wypowiedzi 1 wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen okresla i rozrdznia
podstawowe gatunki klasycznej muzyki wokalnej, wokalnoinstrumentalnej i instrumentalnej,
wybrane rodzaje muzyki jazzowej, rozrywkowej i etnicznej; stosuje podstawowe terminy
dotyczace chronologii epok w historii muzyki i wskazuje kompozytorow reprezentatywnych dla
kolejnych epok; zna instytucje kultury muzycznej; wykorzystuje zrodta informacji o muzyce.
Tworzenie wypowiedzi. Uczen gra lub $piewa ze stuchu oraz z nut piesni historyczne,
patriotyczne, ludowe oraz popularne melodie i tematy z literatury muzycznej, kanony i proste
melodie dwuglosowe; dba o higien¢ glosu; tworzy wokalne i instrumentalne wypowiedzi
dzwigkowe o roznych funkcjach, improwizuje; wypowiada si¢ 0 muzyce — opisuje typowe cechy
epok w dziejach muzyki i cechy stuchanych utwor6éw, charakteryzuje estetyke utworu i jego
wykonanie.

Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen $§wiadomie odbiera muzyke — rozpoznaje cechy
utworu muzycznego; okresla réznorodne funkcje muzyki uzytkowej i artystycznej; rozpoznaje w
utworach rytmy polskich tancéw narodowych; rozpoznaje aparat wykonawczy muzyki wokalnej,
instrumentalnej 1 wokalnoinstrumentalnej; ocenia 1 warto$ciuje muzyke oraz jej wykonanie,
uzasadniajac swoje poglady; porzadkuje chronologicznie epoki muzyczne, przyporzadkowujac im
reprezentatywnych dla nich kompozytoréw oraz utwory muzyczne.

Plastyka

1.

Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — percepcja sztuki. Uczen
uczestniczy w kulturze poprzez kontakt z zabytkami i dzietami sztuki wspotczesnej, majac



poczucie zwigzku ze $rodziemnomorskim dziedzictwem kultury i tradycja narodowa; korzysta z
przekazoéw medialnych oraz stosuje ich wytwory w swojej dziatalnosci.

Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen podejmuje dziatalno$¢ tworcza,
postugujac sie srodkami wyrazu sztuk plastycznych, innych dziedzin sztuki (fotografika, film) 1
elementami formy przekazéw medialnych; realizuje projekty w zakresie sztuk wizualnych, w tym
stuzace przekazywaniu informacji dostosowanej do sytuacji komunikacyjnej oraz uczestnictwu w
kulturze spotecznosci szkolnej i lokalne;.

Analiza i interpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki. Uczen rozroznia style i kierunki
architektury i sztuk plastycznych oraz umieszcza je w odpowiednim porzadku chronologicznym i
w centrach kulturotworczych, ktére miaty zasadnicze znaczenie dla ich powstania; rozpoznaje
wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych nalezace do polskiego i europejskiego
dziedzictwa kultury, a takze opisuje zwigzki zachodzace miedzy nimi.

Historia

1.

10.

11.

Cywilizacje Bliskiego Wschodu. Uczen lokalizuje w czasie 1 przestrzeni cywilizacje starozytnej
Mezopotamii i Egiptu; charakteryzuje strukture spoteczenstwa i system wierzen w Egipcie;
rozpoznaje typy pisma wyksztatcone na terenie Mezopotamii i Egiptu.

Starozytny Izrael. Uczen charakteryzuje podstawowe symbole 1 gtowne zasady judaizmu;
wyjasnia roznic¢ pomiedzy politeizmem a monoteizmem.

Cywilizacja grecka. Uczen charakteryzuje czynniki integrujace starozytnych Grekow — jezyk,
system wierzen.

Cywilizacja rzymska. Uczen wyjasnia przyczyny 1 wskazuje skutki ekspansji Rzymu, opisujac
postawy Rzymian wobec niewolnikow i ludow podbitych; podaje przyktady wptywu kultury
greckiej na kulturg rzymska; rozrdéznia wewnegtrzne i zewnetrzne przyczyny upadku starozytnego
panstwa rzymskiego.

Dziedzictwo antyku. Uczen charakteryzuje najwazniejsze osiagnigcia kultury materialnej 1
duchowej antycznego swiata w réznych dziedzinach: filozofii, nauce, architekturze, sztuce,
literaturze; podaje przyktady osiagni¢¢ cywilizacyjnych antyku, ktore majg wptyw na cywilizacjg
wspotczesna.

Chrzescijanstwo. Uczeh umiejscawia w czasie 1 przestrzeni narodziny i rozprzestrzenianie si¢
chrzescijanstwa; wskazuje przyczyny 1 przyklady przesladowania chrze$cijan w panstwie
rzymskim.

Arabowie 1 $wiat islamski. Uczen umiejscawia w czasie 1 przestrzeni kierunki i zasigg podbojow
arabskich; opisuje podstawowe zasady i symbole islamu.

Poczatki cywilizacji zachodniego chrzescijanstwa. Uczen umiejscawia W czasie i przestrzeni
monarchi¢ Karola Wielkiego, Panstwo Koscielne oraz Cesarstwo w Europie Zachodnie;j;
wyjasnia, na czym polegat renesans karolinski; charakteryzuje gtowne idee uniwersalnego
cesarstwa Ottona III; opisuje relacje pomigdzy wtadza cesarskg a papieska w X-XI w.
Bizancjum i1 Kosciot wschodni. Uczen lokalizuje w czasie 1 przestrzeni cesarstwo bizantyjskie;
wyjasnia przyczyny i skutki roztamu w Kosciele w XI w.

Spoteczenstwo sredniowiecznej Europy. Uczen wyjasnia pojecie stanu i charakteryzuje podzialy
spoteczne w $redniowieczu.

Kultura materialna 1 duchowa tacinskiej Europy. Uczen wyjasnia kulturotwoérczg role Kosciota w
dziedzinie nauki, architektury, sztuki i Zycia codziennego §redniowiecznego spoteczenstwa;
poréwnuje gtdowne elementy kultury rycerskiej i kultury miejskiej; rozpoznaje zabytki kultury
sredniowiecza, wskazujac roznice pomigdzy stylem romanskim a stylem gotyckim, z
uwzglednieniem przyktadow z wlasnego regionu.



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

Polska pierwszych Piastow. Uczen wyjasnia okolicznosci przyjgcia chrztu przez Piastow oraz
nastepstwa kulturowe, spoteczne 1 polityczne chrystianizacji Polski; ocenia dokonania pierwszych
Piastow w dziedzinie kultury.

Polska dzielnicowa i zjednoczona. Uczen sytuuje w czasie i przestrzeni Polske okresu rozbicia
dzielnicowego; porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane z relacjami
polsko-krzyzackimi w epoce Piastow; ocenia dokonania Kazimierza Wielkiego w dziedzinie
polityki wewnetrznej (zwlaszcza nauka); charakteryzuje zmiany struktury spoteczno-wyznaniowej
Krolestwa Polskiego po przytaczeniu ziem ruskich.

Polska w dobie unii z Litwg. Uczen wyjasnia przyczyny i ocenia nastepstwa unii Polski z Litwa;
porzadkuje i sytuuje w czasie najwaZniejsze wydarzenia zwiazane z relacjami polsko-krzyzackimi
w epoce Jagiellonow.

Wielkie odkrycia geograficzne. Uczen ocenia wptyw odkry¢ geograficznych na zycie kulturowe
Europy oraz dla Nowego Swiata.

Humanizm i renesans. Uczen wyjasnia zrodla rozwoju kultury renesansu oraz opisuje jej
charakterystyczne cechy; charakteryzuje najwigksze osiagnigcia wybranych przedstawicieli;
ocenia rol¢ druku dla upowszechniania rozwoju cywilizacji europejskiej.

Roztam w Kosciele zachodnim. Uczen wymienia czynniki, ktore doprowadzity do roztamu w
Kosciele zachodnim; opisuje cele i1 charakteryzuje dzialalno$¢ Marcina Lutra i Jana Kalwina oraz
przedstawia okoliczno$ci powstania Ko$ciota anglikanskiego; wyjasnia cele zwotania soboru
trydenckiego 1 wskazuje postanowienia stuzagce wzmocnieniu katolicyzmu.

Polska i Litwa w czasach ostatnich Jagiellonow. Uczen charakteryzuje stosunki wyznaniowe w
panstwie polsko-litewskim i wyjasnia ich specyfike na tle europejskim; przedstawia najwigksze
osiggnigcia pis§miennictwa polskiego epoki renesansu; rozpoznaje reprezentatywne obiekty sztuki
renesansowej na ziemiach polskich ze szczegdlnym uwzglednieniem wiasnego regionu.
Spoteczenstwo i ustrdj Rzeczypospolitej Obojga Narodow. Uczen wyjasnia okolicznosci
uchwalenia oraz gtdéwne zatozenia konfederacji warszawskiej; rozpoznaje charakterystyczne
cechy kultury baroku, odwotujac si¢ do przyktadow architektury 1 sztuki we wlasnym regionie.
Europa w XVIII w. Uczefh wymienia idee o$§wiecenia i rozpoznaje je w nauce, literaturze,
architekturze 1 sztuce; charakteryzuje zasad¢ umowy spotecznej Rousseau.

Rzeczpospolita Obojga Narodow w XVIII w. Uczen przedstawia przyczyny 1 przejawy kryzysu
panstwa polskiego w czasach saskich.

Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen przedstawia okoliczno$ci powstania, zadania i
osiggniecia Komisji Edukacji Narodowej; sytuuje w czasie obrady Sejmu Wielkiego oraz
uchwalenie Konstytucji 3 maja; wymienia reformy Sejmu Wielkiego oraz postanowienia
Konstytucji 3 maja; wyjasnia okolicznosci zawigzania konfederacji targowickiej i ocenia jej
nastgpstwa; rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego oswiecenia i charakteryzuje przyktady
sztuki okresu klasycyzmu z uwzglednieniem wtasnego regionu.

Rewolucja francuska. Uczen wyjasnia gtdéwne przyczyny rewolucji i ocenia jej skutki; wskazuje
charakterystyczne cechy dyktatury jakobinskiej; opisuje gtdéwne zasady ideowe Deklaracji Praw
Cztowieka i Obywatela.

Epoka napoleonska. Uczen ocenia polityke Napoleona wobec sprawy polskiej oraz postawe
Polakéw wobec Napoleona.

Europa po kongresie wiedenskim. Uczen przedstawia zasady 1 postanowienia kongresu
wiedenskiego, uwzgledniajac jego decyzje w sprawie polskiej; wyjasnia gtowne zatozenia idei
liberalizmu, socjalizmu oraz idei narodowych w Europie w I potowie XIX w.

Europa i $wiat w XIX w. Uczen ocenia pozytywne i negatywne skutki polityki kolonialnej z
perspektywy europejskiej oraz kolonizowanych spotecznosci i panstw.

Ziemie polskie po kongresie wiedenskim. Uczen ocenia osiagnigcia Krélestwa Polskiego w
szkolnictwie.



28.

29.

30.

31.

32.

33.

Spoteczenstwo dawnej Rzeczypospolitej w okresie powstan narodowych. Uczen przedstawia
przyczyny oraz poréwnuje przebieg i charakter powstan narodowych; rozrdznia bezposrednie i
dlugofalowe nastgpstwa powstanczych ruchdw narodowych; charakteryzuje gtéwne nurty i

postaci Wielkiej Emigraciji.

Zycie pod zaborami. Uczef wyjasnia cele i opisuje metody dziatah zaborcow wobec mieszkancow
ziem dawnej Rzeczypospolitej; pordwnuje warunki zycia spoteczenstwa w trzech zaborach w 11
potowie XIX w.

Europa i $§wiat na przetomie XIX 1 XX w. Uczen przedstawia nowe zjawiska kulturowe, w tym
narodziny kultury masowej i przemiany obyczajowe.

I wojna swiatowa 1 jej skutki. Uczen wymienia gtdwne przyczyny narastania konfliktow pomig¢dzy
mocarstwami europejskimi na przetomie XIX 1 XX w.

Rewolucje rosyjskie. Uczen opisuje bezposrednie nastgpstwa rewolucji lutowej i pazdziernikowe;j
dla Rosji oraz Europy.

Sprawa polska w I wojnie §wiatowej. Uczen ocenia wysiltek zbrojny Polakow.

Wiedza o spoleczenstwie

1.

Podstawowe umiejetnosci zycia w grupie. Uczen stosuje zasady komunikowania si¢ i wspolpracy
W grupie; przedstawia i stosuje podstawowe sposoby rozwigzywania konfliktow w grupie i
miedzy grupami; wyjasnia na przyktadach, jak mozna zachowaé dystans wobec nieaprobowanych
przez siebie zachowan grupy lub jak im si¢ przeciwstawic.

Zycie spoleczne. Uczen podaje przyktady zbiorowosci, grup, spotecznosci i wspolnot;
charakteryzuje rodzine i grupe réwiesniczg jako male grupy; rozpoznaje role spoteczne, w ktorych
wystepuje, oraz zwigzane z nimi oczekiwania; podaje sposoby przeciwstawiania si¢ przejawom
nietolerancji.

Wspoiczesne spoteczenstwo polskie. Uczen omawia problemy 1 perspektywy zyciowe mtodych
Polakéw; przedstawia wybrany problem spoteczny wazny dla mtodych mieszkancow swojej
miejscowosci 1 rozwaza jego mozliwe rozwigzania.

By¢ obywatelem. Uczen podaje przyktady uprawnien i obowiazkéw wynikajacych z posiadania
polskiego obywatelstwa; przedstawia cechy dobrego obywatela; wykazuje znaczenie postaw i
cnodt obywatelskich.

Udziat obywateli w zyciu publicznym. Uczen uzasadnia potrzebg przestrzegania zasad etycznych
w zyciu publicznym 1 podaje przyktady skutkéw ich tamania; przedstawia przyktady dziatania
organizacji pozarzagdowych 1 spotecznych 1 uzasadnia ich znaczenie dla obywateli; wyjasnia,
podajac przyktady, jak obywatele moga wptywac na decyzje wiladz.

Srodki masowego przekazu. Uczen omawia funkcje i wyjasnia znaczenie srodkéw masowego
przekazu w zyciu obywateli; charakteryzuje prasg, telewizjg¢, radio, Internet jako $rodki masowe;j
komunikacji; wyszukuje w mediach wiadomos$ci na wskazany temat; wskazuje roznice miedzy
przekazami i odroznia informacje od komentarzy; uzasadnia znaczenie opinii publicznej we
wspotczesnym $swiecie.

Wyborcy i wybory. Uczen przedstawia argumenty przemawiajace za udziatem w wyborach
lokalnych, krajowych 1 europejskich; wskazuje, czym powinien kierowac si¢ obywatel,
podejmujac decyzje wyborcze.

Nardd 1 mniejszosci narodowe. Uczen wyjasnia, co dla niego oznacza by¢ Polakiem (lub
cztonkiem innej wspolnoty narodowej); wyjasnia, uwzgledniajac wielonarodowe tradycje Polski,
jaki wptyw na ksztaltowanie narodu majg wspdlne dzieje, kultura, jezyk i tradycja; wymienia
mniejszosci narodowe 1 etniczne oraz grupy migrantow zyjace obecnie w Polsce 1 przedstawia
przystugujace im prawa; na podstawie samodzielnie zebranych materiatow charakteryzuje jedng z
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tych grup; wyjasnia, co to jest Polonia i w jaki sposob Polacy zyjacy za granicg podtrzymuja
swoja wiez z Ojczyzna.

Patriotyzm dzisiaj. Uczen wyjasnia, co laczy cztowieka z wielkg i malg ojczyzna i omawia te
wiezi na wlasnym przyktadzie; wyjasnia, czym jest patriotyzm; porownuje t¢ postawe z
nacjonalizmem, szowinizmem i kosmopolityzmem; wykazuje, odwotujac si¢ do Holokaustu oraz
innych zbrodni przeciw ludzkosci, do jakich konsekwencji prowadzi¢ moze skrajny nacjonalizm;
rozwaza, w jaki sposob stereotypy 1 uprzedzenia utrudniajg dzi$ relacje mi¢gdzy narodami.
Panstwo 1 wladza demokratyczna. Uczen wymienia podstawowe cechy i funkcje panstwa;
wyjasnia, czym jest wladza panstwowa; wyjasnia, czym sg prawa cztowieka i uzasadnia ich
znaczenie we wspolczesnej demokracji.

Rzeczpospolita Polska jako demokracja konstytucyjna. Uczen korzystajac z Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej omawia podstawowe prawa i wolnos$ci w niej zawarte.

Problemy wspotczesnego §wiata. Uczen: uzasadnia potrzebe pomocy humanitarnej i angazuje si¢
w dziatania instytucji, ktore ja prowadza; wyjasnia, na czym polega globalizacja w sferze kultury,
gospodarki i1 polityki; ocenia jej skutki; ocenia sytuacje imigrantdw i uchodzcow we
wspotczesnym §wiecie; wyjasnia, co to jest terroryzm 1 w jaki sposob probuje si¢ go zwalczac.
Wybdr szkoty i zawodu. Uczen planuje dalsza edukacje (w tym wybor szkoty
ponadgimnazjalnej), uwzgledniajac wlasne preferencje i predyspozycje.

Etyka w zyciu gospodarczym. Uczen przedstawia zasady etyczne, ktorymi powinni si¢ kierowac
pracownicy 1 pracodawcy; wyjasnia, na czym polega spoteczna odpowiedzialno$¢ biznesu; podaje
przyktady zjawisk z szarej strefy w gospodarce i poddaje je ocenie; wyjasnia mechanizm korupcji
i ocenia skutki tego zjawiska dla gospodarki.

Geografia

1.

2.

Potozenie 1 srodowisko przyrodnicze Polski. Uczeh wymienia gléwne rodzaje zasobow
naturalnych Polski 1 wlasnego regionu: lasow, wdd, gleb, surowcdéw mineralnych.

Ludnos$¢ Polski. Uczen wyjasnia i poprawnie stosuje podstawowe pojecia z zakresu demografii:
przyrost naturalny, urodzenia i zgony, $rednia dtugos¢ zycia.

Wybrane zagadnienia geografii gospodarczej Polski. Uczen wykazuje na przyktadach walory
turystyczne Polski oraz opisuje obiekty znajdujace si¢ na Liscie Swiatowego Dziedzictwa
Kulturowego i Przyrodniczego Ludzkosci; wykazuje konieczno$¢ ochrony srodowiska
przyrodniczego i kulturowego w Polsce; wymienia formy jego ochrony, proponuje konkretne
dziatania na rzecz jego ochrony we wlasnym regionie.

Regiony geograficzne Polski. Uczen charakteryzuje srodowisko przyrodnicze gtownych regionow
geograficznych Polski, ze szczegdélnym uwzglednieniem wilasnego regionu; przedstawia, np. w
formie prezentacji multimedialnej, walory turystyczne wybranego regionu geograficznego, ze
szczegblnym uwzglednieniem jego walorow kulturowych; projektuje i opisuje podroz wzdhuz
wybranej trasy we wlasnym regionie, uwzgledniajac walory przyrodnicze i kulturowe.

Sasiedzi Polski — zréznicowanie geograficzne, przemiany. Uczen charakteryzuje i porownuje
srodowisko przyrodnicze krajow sasiadujacych z Polska; przedstawia gtowne cechy srodowiska
przyrodniczego, gospodarki oraz formy wspotpracy z krajem bedagcym najblizszym sgsiadem
regionu, w ktorym uczen mieszka.

Wybrane regiony $wiata. Relacje: cztowiek — przyroda - gospodarka.

Biologia
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Rozmnazanie i rozw¢j. Uczen przedstawia przebieg cigzy i wyjasnia wptyw roéznych czynnikéw
na prawidtowy rozwoj zarodka i ptodu; przedstawia cechy i przebieg fizycznego, psychicznego i
spotecznego dojrzewania czlowieka; przedstawia podstawowe zasady profilaktyki chordb
przenoszonych drogg ptciows.

Stan zdrowia i choroby. Uczen przedstawia znaczenie poj¢¢ zdrowie i choroba; przedstawia
negatywny wplyw na zdrowie cztowieka niektorych substancji psychoaktywnych (tyton, alkohol),
narkotykow 1 $rodkéw dopingujacych oraz naduzywania kofeiny i niektorych lekow (zwtaszcza
oddziatujacych na psychike); przedstawia podstawowe zasady profilaktyki chorob
nowotworowych; przedstawia podstawowe zasady higieny.

Ewolucja zycia. Uczen wyjasnia pojecie ewolucji organizmow.

Globalne i lokalne problemy $rodowiska.

Informatyka

1.

Bezpieczne postugiwanie si¢ komputerem i jego oprogramowaniem, korzystanie z sieci
komputerowej. Uczen samodzielnie i bezpiecznie pracuje w sieci; korzysta z pomocy
komputerowej oraz z dokumentacji urzadzen komputerowych i oprogramowania.

Wyszukiwanie i wykorzystywanie informacji z ré6znych zrodet. Uczen postugujac si¢
odpowiednimi systemami wyszukiwania, znajduje informacje w internetowych zasobach danych,
katalogach, bazach danych; pobiera informacje i dokumenty z ré6znych zrédet, w tym
internetowych, ocenia pod wzglgdem tresci i formy ich przydatnos¢ do wykorzystania w
realizowanych zadaniach i projektach.

Komunikowanie si¢ za pomoca komputera 1 technologii informacyjno-komunikacyjnych. Uczen
bierze udziat w dyskusjach na forum; komunikuje si¢ za pomoca technologii informacyjno-
komunikacyjnych z cztonkami grupy wspolpracujacej nad projektem; stosuje zasady n-etykiety w
komunikacji w sieci.

Wykorzystywanie komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych do rozwijania
zainteresowan; opisywanie innych zastosowan informatyki; ocena zagrozen 1 ograniczen, aspekty
spoteczne rozwoju i zastosowan informatyki. Uczen opisuje korzySci 1 niebezpieczenstwa
wynikajgce z rozwoju informatyki i powszechnego dostepu do informacji, wyjasnia zagrozenia
zwigzane z uzaleznieniem si¢ od komputera; wymienia zagadnienia etyczne 1 prawne, zwigzane z
ochrong wiasnosci intelektualnej 1 ochrong danych oraz przejawy przestepczosci komputerowe;.

Wychowanie do zycia w rodzinie

=
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Rozwéj cztowieka. Zycie jako fundamentalna warto$¢.

Budowa prawidlowych relacji z rodzicami. Konflikt pokolef; przyczyny i sposoby rozwigzywania
konfliktow. Odpowiedzialno$¢ wszystkich za atmosfere panujaca w rodzinie. Rodzina niepetna.
Rola autorytetow w zyciu cztowieka.

Relacje migdzyosobowe i ich znaczenie. Przyjazn, zakochanie, mito$¢; pierwsze fascynacje,
mito$¢ platoniczna, mito$¢ mtodziencza, mitos¢ dojrzata.

Zachowania asertywne.

Tozsamos¢ plciowa: kobiecos$¢ 1 meskose.

Dojrzewanie. Rozumienie i akceptacja kryteriow dojrzatosci biologicznej, psychicznej i
spoteczne;.



8. Problemy i trudno$ci okresu dojrzewania (napigcia seksualne, masturbacja), sposoby radzenia

sobie z nimi.

9. Réznice w rozwoju psychoseksualnym dziewczat i chlopcdw; postawy i wzajemne oczekiwania.

10. Zagrozenia okresu dojrzewania: presja seksualna, uzaleznienia, pornografia, prostytucja
nieletnich.

11. Glowne funkcje ptciowosci: wyrazanie mitosci, budowanie wig¢zi i rodzicielstwo.

12.  Inicjacja seksualna; zwigzek pomiedzy aktywnos$cig seksualng a mitoscig i odpowiedzialnoscia;
dysfunkcje zwigzane z przedmiotowym traktowaniem czlowieka w dziedzinie seksualne;.

13.  Ksztaltowanie i akceptacja tozsamosci plciowe;.

14, Plodno$¢ wspdlng sprawg kobiety i mezczyzny.

15.  Planowanie rodziny. Metody rozpoznawania ptodno$ci. Antykoncepcja — aspekt zdrowotny,
psychologiczny i etyczny.

16. Infekcje przenoszone drogg ptciowa.

17. Warto$ci zwigzane z seksualnoscig cztowieka: meskosé, kobiecosé, mitos¢, matzenstwo,
rodzicielstwo. Znaczenie odpowiedzialno$ci w przezywaniu wiasnej plciowosci oraz budowaniu
trwatych i szczesliwych wigzi.

18.  Wplyw sposobu spedzania wolnego czasu (w tym korzystania ze srodkow masowego przekazu)
na cztowieka.

Jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk regionalny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego, tekstow biblijnych i modlitw.

4. Wspolpraca srodowisk wychowawczych

a. Rodzina

1. Kontakty nauczyciela religii z rodzicami mlodziezy gimnazjalnej majg nieco inny charakter niz to
miato miejsce w mtodszych klasach. Wynika to nie tylko stad, ze mtodziez w wieku gimnazjalnym
potrzebuje specyficznego podejscia pedagogicznego, ale rowniez z faktu, ze gimnazja gromadza uczniow
nalezacych do kilku parafii. Dlatego tez nauczyciel religii kontaktuje si¢ z rodzicami uczniow glownie
poprzez szkotg,

2. Na poczatku roku katecheta ma poda¢ swoje wymagania, zakres podejmowanych tematow.
Trzeba bowiem pamigtac, ze rodzice do takiej informacji maja prawo, tym bardziej, ze w gimnazjum
jeszcze oni decyduja o uczeszczaniu swoich dzieci na lekcje religii. Nie nalezy jednak zaniedbywac
spotkan z rodzicami na terenie parafii, wigczajac ich oraz rodzicow chrzestnych, w proces przygotowania
do sakramentu bierzmowania.

b. Parafia

1. W okresie gimnazjalnym mtodziez ma przygotowywac si¢ do przyjecia sakramentu
bierzmowania. Przygotowanie to, wykorzystujac osiagniecia uczniow zwigzane z nauka religii w szkole,
ma realizowa¢ przede wszystkim funkcje wtajemniczenia poprzez wypetnianie celéw katechetycznych



wynikajacych z realizacji orgdzia zbawczego. Rzecza pozadang byloby rozpoczaé to przygotowanie od
rekolekcji ewangelizacyjnych. Program dziatan katechetycznych w parafii uwzglednia:

m $rodowisko formacji, jakim jest wlasna parafia (a nie parafia, na terenie ktorej znajduje si¢ szkota);
m  miejsce formacji, ktorym jest budynek koscielny lub parafialny;

m czas formacji, ktéra trwa przez trzy lata nauki w gimnazjum, a spotkania odbywajg si¢ przynajmniej
raz w miesiacu;

m  osoby odpowiedzialne za formacje: ksi¢za, katecheci, animatorzy wywodzacy sie z ko$cielnych
ruchow mtodziezowych;

m  formy: spotkania ogdlne wszystkich kandydatow, celebracje w kosciele parafialnym, praca w
grupach;

m fakt, ze treSci dziatan katechetycznych w parafii wynikaja z celow katechetycznych i1 skorelowane sa
z treSciami nauki religii w szkole.

2. Nauczyciel religii winien (w miare swoich mozliwo$ci) wiaczy¢ sie w duszpasterstwo
katechetyczne w parafii, na terenie ktorej znajduje si¢ szkota (PDK 90).

3. Istotne jest tez wykorzystanie duszpasterskie rekolekcji adwentowych (parafialnych) i
wielkopostnych (szkolnych lub parafialnych, zaleznie od tradycji diecezji).

Rozdziat V

Katecheza swiadectwa wiary

IV etap edukacyjny: szkoty ponadgimnazjalne

1. Charakterystyka mlodziezy szkol ponadgimnazjalnych

Edukacja w liceum lub szkole zawodowej objeta jest mtodziez miedzy 15. a 18. rokiem zycia. W
tym okresie mlodzi ludzie osiagaja dojrzatos¢ ptciowa, duzy stopien wrazliwos$ci, zwigkszenie
mozliwosci intelektualnych oraz przygotowuja si¢ do pelnienia roli cztowieka dorostego. Charaktery-
styczng wlasciwoscia tego okresu jest przywigzanie do osob spoza rodziny i uleganie wplywom
rowiesnikow. W tym wieku szczeg6lnej wartosci nabierajg przyjaznie nawigzywane z rowiesnikami oraz
osobami o odpowiadajacym im poziomie rozwoju i zainteresowan. Wzrasta niezalezno$¢ emocjonalna
oraz autonomia przy podejmowaniu decyzji 1 okre$laniu swego stosunku do wartosci, zwlaszcza



moralnych i religijnych. Mtodziez pragnie coraz bardziej sama decydowa¢ o wlasnym losie i o
dokonywanych wyborach.

Kluczowym zadaniem okresu adolescencji jest ksztalttowanie si¢ wiasnej tozsamosci. Duza czeg$¢
0sOb w tym okresie nastawiona jest na osiggnigcie sukcesu materialnego badz zawodowego, czego ceng
bywaja stresy, napiecia i frustracje. Wielu mtodych ludzi nosi w sobie ponadto pragnienie prawdziwe;j
mitosci jako podstawy szczg$cia rodzinnego.

Religijnos¢ wspotczesnego nastolatka bywa selektywna (wybidrcze przyjmowanie zasad
moralnych), impresywna (nastawienie na przezycie), indywidualistyczna (uznanie wiary za sprawe¢
prywatng), naskorkowa (chodzenie do kos$ciota bez podejmowania trudu przemiany zycia) oraz podatna
na kryzysy.

Czas ksztalcenia ponadgimnazjalnego ma stac si¢ okresem dochodzenia do autentycznej
religijnosci. Najczesciej droga ta wiedzie przez roznego rodzaju kryzysy, trudnosci 1 watpliwos$ci. Proces
ten dokonuje si¢ najpierw przez odrzucenie $wiata religijnosci dziecigcej i praktyk religijnych,
uksztattowanych na bazie tejze religijno$ci, po czym nastgpuje wzgledna rownowaga psychiczna
sprzyjajaca krystalizacji postaw religijnych.

Niebezpieczng tendencja w §wiecie mlodziezy jest poglebiajaca si¢ dezorientacja wzgledem
roéznych propozycji religijnych. Religia bywa postrzegana jako sprawa prywatna poszczegdlnych osob, a
zasady etyczne uzasadnia si¢ poprzez odwotywanie si¢ do praw ludzkich, a nie do objawienia Bozego.
Mtodzi ludzie w imi¢ wiasnej wolnosci niekiedy kontestuja instytucje religijne, autorytet koscielny i
ceremonie zewngtrzne oraz odrzucajg moralno$¢. Wiele mtodych osoéb szuka nowych modeli religijnych
w ruchach pseudocharyzmatycznych badz tez w parapsychologii. Inne hotdujg idolom, ktérymi staja sie
seks, pienigdze, narkotyki, popularni sportowcy, piosenkarze itp. Sg tez takie osoby, ktére pragna
realizowa¢ warto$ci ewangeliczne, takie jak wolno$¢, pokdj, prawda, mito$¢, sprawiedliwose,
bezinteresownos¢. Nauczyciel religii powinien pamigtac, ze mtodos¢ jest pomostem, ktory taczy
dziecinstwo 1 dorosto$¢. Niestety, oprocz wspaniatych perspektyw, jakie niesie wspodiczesna cywilizacja,
istniejg rowniez powazne zagrozenia. Dorastajacy czlowiek coraz czesciej pochodzi z rodziny
dysfunkcyjnej lub nawet patologicznej. Zaburzona komunikacja w rodzinie, nieprawidlowe relacje, brak
dojrzatej religijnosci, konsumpceyjny tryb zycia, pracoholizm, niekiedy przemoc, wptywajg na
ksztattowanie si¢ nieprawidtowej tozsamosci. Czesto mtodziez czuje si¢ zagubiona, brakuje jej wzorcow,
bezpieczenstwa i akceptacji. Mlodzi ludzie do§wiadczajg niekiedy domu-hotelu, rodziny oficjalnie
przekazujacej sobie komunikaty, nie wiedza, czym jest tradycja rodzinna.

Waznym miejscem oddzialywan na mtodego cztowieka jest szkota, w ktorej czuje si¢ on niekiedy
nieadekwatnie oceniany. Na tym tle moze powstawa¢ wiele nieprawidtowych interakcji, opartych o brak
wzajemnego zaufania, ch¢¢ dominacji, nieche¢¢, dziatania odwetowe.

Innym zjawiskiem szkolnym bywa przemoc i agresja. Zjawiska te w szkole ponadgimnazjalnej
moga by¢ bardziej ukryte niz w gimnazjum. Skutkami takich zjawisk jest syndrom ofiary,
nieadekwatnych osiggnie¢, stresu pourazowego lub fobia szkolna. Uczen przezywajacy takie problemy
moze naby¢ kompleksow, straci¢ wiare w siebie, trwale otaczaé nieufnoscia dorostych. Swiat dla takiego
mtodego cztowieka moze si¢ jawi¢ jako okrutny, w ktorym nie warto mysle¢ o przysztosci.

Mtody cztowiek nie moze by¢ pozostawiony samemu sobie. Poczucie akceptacji 1 bezpieczenstwa
utatwi mu zmaganie si¢ z zagrozeniami cywilizacji. Wiedza i umiejg¢tnosci nie mogg przestonic¢ tego, co
najbardziej ludzkie: ducha i religijnego wymiaru egzystencji.



2. Podstawa programowa nauczania religii w szkolach ponadgimnazjalnych

Poszczegodlne elementy Podstawy programowej winny by¢ realizowane w cato$ci w ramach
nauczania religii w szkotach ponadgimnazjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa
dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego. Programy dla tych szkét winny zawiera¢ podziat materialu
w placéwkach trzy- i czteroletnich.

Elementy oznaczone symbolem * mozna poming¢ w programie nauczania religii w zasadniczych
szkotach zawodowych. Wymagania dla uczniow zasadniczych szkot zawodowych winny by¢
dostosowane do mozliwosci intelektualnych uczniow.

Cele katechetyczne — wymagania ogolne

I. Analiza i interpretacja tekstow o charakterze religijnym. Uczen potrafi rozpozna¢ teksty biblijne 1
religijne; rozwija zainteresowania roznymi dziedzinami religii; odkrywa warto$¢ egzystencjalng
analizowanych tekstow, wykorzystuje poznane teksty biblijne i religijne w poglebionej dyskusji na temat
Kosciota i religii*.

I1. Socjalizacja ko$cielna. Uczen odkrywa swoje miejsce i zadania w Kos$ciele; potrafi scharakteryzowaé
wyzwania stojace przed katolikiem po przyjeciu sakramentu bierzmowania.

I11. Odkrywanie powolania chrzescijanskiego. Uczen interpretuje egzystencjalnie wiedz¢ religijna,
ktora zdobyl, postugujac si¢ cytatami biblijnymi; korzysta z r6znorodnych zrodet informacji 1 dokonuje
hierarchizacji zadan spoczywajacych na katoliku wzgledem rodziny i1 spotecznos$ci, w ktérych zyje.

IV. Tworzenie wypowiedzi, obserwacje i doSwiadczenia. Uczen poglebia umiejetnos¢ wypowiadania
si¢ w mowie 1 w piSmie* na tematy poruszane na zajeciach, zwigzane z poznawanymi tekstami biblijnym
I iInnymi tekstami o charakterze religijnym i wlasnymi zainteresowaniami; korzysta z réznych zrodet
informacji (wtasnych obserwacji, do§wiadczen, tekstow, map, tabel, fotografii, filmow)*.

Zadania Zadania nauczyciela Tresci — wymagania szczegétowe
katechezy religii
Wiadomosci Uczen
Rozwijanie Wdrazanie uczniéw Drogi poznania Boga. - charakteryzuje cel,
poznania wiary do odkrywania przedmiot i formy
prawdy o Bogu Imiona Boga w Starymi  |Objawienia Bozego,
Stworcy Nowym Testamencie.
wszechswiata i - rozr6znia objawienie
prawodawcy prawa Tajemnica Boga naturalne, nadprzyrodzone i
moralnego. Trojjedynego. prywatne,

- okre$la, na podstawie
wybranych tekstow



Przyblizenie do
Tajemnicy
Chrystusa
przynoszacego
or¢dzie prawdy 1
wolnosci,
wzywajacego do
nawrdcenia

Rola Jezusa Chrystusa w
historii zbawienia*.

Obraz Jezusa Chrystusa w
poszczegdlnych
Ewangeliach.

Jezus Chrystus Glowa
Kosciota.

biblijnych, przymioty
Boga*,

- interpretuje Imi¢ Boga
Jestem, ktory Jestem,

- uzasadnia wiar¢ w
istnienie Boga,

- Wyjasnia, w czym
przejawia si¢ mito$¢ Boga
do cztowieka (mitosierdzie
Boze),

- okresla, dlaczego cztowiek
powinien wierzy¢ w
Opatrznos¢ Boza,

- wyjasnia, w czym wyraza
si¢ Wszechmoc Boga,

- interpretuje teksty o Bogu
Stworcy i Jego dziele*,

- charakteryzuje zadania,
jakie wyznaczyt
cztowiekowi Bog Stworca,

- charakteryzuje relacje
mi¢dzy wiarg a naukami
przyrodniczymi oraz
mig¢dzy wiarg a ewolucyjng
wizjg Swiata*.

- ukazuje role Jezusa
Chrystusa w historii
ludzkosci 1 cztowieka
wierzacego™*,

- prezentuje
charakterystyczne cechy
obrazu Jezusa w
poszczegblnych
Ewangeliach,

- wyjasnia zwigzek Jezusa
Chrystusa z zalozonym
przez Niego Kosciotem,

- formutuje argumenty
katolickie wobec



Wychowanie
liturgiczne

Poglebienie
rozumienia prawdy
0 Chrystusie
Zmartwychwstatym
I wiary w
zmartwychwstanie
wszystkich ludzi.

Ukazanie roli Maryi

w dziele zbawczym.

Pogtebienie
rozumienia symboli
1 gestow
liturgicznych;

ukazanie
uswiecajacego
wymiaru petnego 1
swiadomego
uczestnictwa w

Wyznanie wiary w
Zmartwychwstanie Jezusa
Chrystusa i w powszechne
zmartwychwstanie
umartych.

Smier¢ jako przejscie do
zycia wiecznego.

Poje¢cia sadu
szczegdlowego i
ostatecznego, nieba,
czy$Cca, piekla,
zmartwychwstania
umartych i paruzji.

Nauczanie KoS$ciota o
Maryi, Matce Bozej.

Znaki uzywane w liturgii
(KKK 1146-1152).

Eucharystia jako
angazujace 1 zobowigzujace
spotkanie z dzialajagcym
Jezusem Chrystusem.

wspotczesnych pogladow
nawigzujacych do gnozy,
arianizmu, monofizytyzmu,
nestorianizmu i
manicheizmu*.

- wyjasnia wiar¢ chrzescijan
w Zmartwychwstanie
Jezusa Chrystusa i jej
zwigzek z powszechnym
zmartwychwstaniem
umartych,

- ukazuje, na czym polega
powtdrne przyjscie Jezusa
Chrystusa,

- uzasadnia, jaki jest
zwigzek rzeczy
ostatecznych cztowieka z
wypelnieniem powotania
chrzescijanskiego,

- uzasadnia sens modlitwy
za zmartych,

- interpretuje symbolike
dziet sztuki dotyczacych
rzeczy ostatecznych*.

- interpretuje tres¢
dogmatéw maryjnych,

- charakteryzuje rol¢ Maryi
w dziele zbawczym,
postugujac sie cytatami
biblijnymi,

- uzasadnia, dlaczego
Polacy nazywani sg
narodem maryjnym*.

- Uzasadnia uczestnictwo

w liturgii jako pogtebianie
wiezi z Chrystusem i
Kosciotem, uzdalniajace do
wyrazniejszego za-
angazowania si¢ po stronie
dobra,

- argumentuje rozumienie
niedzieli jako czasu swig-



Formacja
moralna

liturgii;

ukazanie Eucharystii

jako zrodta mitosci
chrzescijanskiej.
Poglebienie
rozumienia
sakramentu
namaszczenia
chorych, §wigcen
oraz malzenstwa.

Wprowadzenie w
liturgie Kosciota
domowego.

Doprowadzenie do
odkrycia przez
ucznia godnosci
cztowieka i
powolania, ktorym
obdarzyl go Bog;
prowadzenie do
odkrycia wlasnego
powotania
Zyciowego;

przygotowanie do
podejmowania
samodzielnych
decyzji w oparciu o
motywacje
chrzescijanska,

wyplywajaca z faktu

przyjecia chrztu i

Liturgia poszczegdlnych
sakramentow™*.

Znaczenie i skutki
sakramentow $wigcen i
malzenstwa.

Liturgia Kos$ciota
domowego.

Osoba i jej godnos¢,
wolnos¢ osoby.

Wartos$¢ prawdy w zyciu
osoby i1 spotecznosci, w
ktorej dokonuje si¢ jej
rozwoj*.

Powolanie chrzesécijanskie.

towania,

- charakteryzuje
Eucharysti¢ jako ofiarng
uczte mitoSci*.

- interpretuje na podstawie
tekstow liturgicznych
czynno$ci wykonywane
podczas liturgii
sakramentow*,

- interpretuje teksty
liturgiczne odnoszace sie do
poszczegblnych
sakramentow*,

- uzasadnia, ze Swigcenia i
matzenstwo sg
sakramentami w stuzbie
innym,

- charakteryzuje teologie
sakramentow w stuzbie
komunii*.

- wymienia elementy
liturgii Ko$ciota
domowego,

- argumentuje potrzebe
sprawowania liturgii
Kosciota domowego.

- odczytuje
cztowieczenstwo jako dar
zadany cztowiekowi,

- uzasadnia warto$¢ prawdy
W Zyciu osoby 1
spotecznos$ci, w ktorej
dokonuje si¢ jej rozwoj*,

- charakteryzuje

Przyktady osob powolanych wspdtczesne nurty

(biblijne i z historii
Kosciota).
Rodzaje powotan w

Kosciele 1 sposoby ich
realizacji.

Realizacja powotania w

myslowe, zwigzane z
negacja prawdy,
zauwazajac ich
antychrzescijanskie
nastawienie*,

- charakteryzuje wybrane
drogi powotania



bierzmowania; Kosciele lokalnym. chrzescijanskiego,

integrowanie oredzia Teologiczne rozroznienie - wskazuje zrodta

chrzescijanskiego z grzechow. moralnos$ci (prawo
ludzkim naturalne, prawo Boze),
doswiadczeniem Moralnos¢ i sktadowe
codziennosci; czynu moralnego*. - okresla specyfike
chrzescijanskiego
ukazanie zycia Sumienie, jego rodzaje oraz rozumienia moralnosci®,
chrzescijanina jako zasady formacji.
drogi ku - charakteryzuje kryteria
doskonatosci czynu moralnego
($wietosci); (przedmiot, cel,
okolicznosci)*,
poglebianie
znajomosci etyki - wskazuje praktyczne
malzenskiej i mozliwo$ci nabywania
rodzinnej. cnodt,

- analizuje relacje pomiedzy
cnotami Boskimi a cnotami
kardynalnymi*,

- hierarchizuje nabywane
przez chrze$cijanina cnoty,
ze szczegblnym
uwzglednieniem mitosci*,

- 0cenia rozumienie
godnosci cztowieka w
roznych systemach
etycznych¥*,

- ocenia konkretne
przypadki zachowan
moralnych,

- wskazuje ograniczenia
wolnosci cztowieka,

- wskazuje sposoby pracy
nad sumieniem,

- omawia przyklady
wlasciwie uformowanego
sumienia,

- opisuje nature grzechu
jako niepostuszenstwa



Wychowanie do Ksztattowanie

modlitwy

rozumienia

Przestanie Modlitwy
Arcykaptanskiej Jezusa

modlitwy jako drogi Chrystusa*.

do odkrycia i

realizacji powotania Biblijne wzorce modlitwy

chrzescijanskiego;

ukazywanie
modlitwy jako

szansy odkrywania Psalmy jako biblijna forma

dziatania Boga w
swoim zyciu;

oraz przyktady swietych,
bedacych mistrzami
modlitwy.

modlitwy*.

cztowieka wobec Boga,

- analizuje role
samowychowania, pracy
nad charakterem i
odkrywania talentow w
realizacji powotania,

- charakteryzuje
zagadnienia etyKi
malzenskiej 1 bioetyki
(integracja seksualna,
AIDS, aborcja,
antykoncepcja, eutanazja,
transplantacja, klonowanie,
zaptodnienie in vitro),

- dokonuje oceny zjawisk
przetomu wiekow (media,
reklama, Internet) oraz
patologii (narkomania,
uzaleznienia),

- charakteryzuje
podstawowe techniki
obrony przed manipulacja,

- opisuje prace jako droge
realizacji powotania,

- ocenia warto$¢ wytworow
kultury ze wzgledu na
respektowane wartosci*,

- argumentuje potrzebe
racjonalnego wykorzystania
czasu™.

- uzasadnia, ze inicjatorem
modlitwy jest Bog,

- uzasadnia, dlaczego Jezus
Chrystus jest dla
chrze$cijanina wzorem
modlitwy,

- charakteryzuje Modlitwe
Arcykaptanska jako wzor

modlitwy dla chrzescijan*,

- wyjasnia prawdg, ze stowo



wdrazanie do
ewangelicznej
rewizji zycia i lectio
divina*.

Wychowanie do Przedstawienie

zycia Kosciota jako

wspolnotowego [prasakramentu
zbawczo
dziatajacego Ducha
Swietego.

Misterium Ko$ciota.

Zasady, na podstawie
ktorych Koscidt realizuje
misje¢ Chrystusowa.

Warto$¢ dziedzictwa
chrzescijanskiego w Polsce,
Europie, Swiecie*.

Ruchy religijne i ich
znaczenie w Kosciele

Zakres zaangazowania
Kosciota w rozwigzywaniu
aktualnych probleméw
Swiata.

Boze jest zrodtem
modlitwy,

- charakteryzuje postaci
biblijne oraz swigtych,
przedstawiajac ich jako
wzory modlitwy dla

chrzescijanina,

- interpretuje wybrane
utwory poezji religijnej*,

- porownuje wybrane formy
modlitwy*,

- interpretuje wybrane
psalmy*,

- wyjasnia rozmaite rodzaje
modlitwy na przyktadzie
psalmow*,

- wyjasnia rol¢ modlitwy
wspolnotowe;.

- odczytuje zadania
Kosciota zawarte w
mandacie Chrystusowym,

- ukazuje rolg Kosciota w
dzisiejszym Swiecie,

- wskazuje, co Polska ,
Europa 1 $wiat zawdzigczaja
chrzescijanstwu®,

- prezentuje postaci
swietych patronéw Europy,
wskazujac na uniwersalizm
ich misji (Sw. Benedykt,
Cyryl i Metody) oraz
utwierdzenie prawdy o
krzyzu (§w. Katarzyna
Sienenska, Brygida i Edyta
Stein)*,

- wskazuje kregi
przynaleznosci do Kosciota,

- rozrdznia dziatania
wynikajace z realizacji



Przedstawienie
historii Ko$ciota
jako pielgrzymki
wspolnoty ludzi
wierzacych w
Chrystusa;

ukazanie roli
Kosciota w zyciu
narodu polskiego;

przygotowanie
uczniéw do dyskusji
na temat przesztosci
Kosciota.

Wydarzenia z zycia
Kosciota ukazujace go jako
wspolnote realizujaca
zasade mitosci (gloszenie
Ewangelii, troska o
cierpigcych,
niepelnosprawnych,
Caritas).

Gloéwne dokumenty i
zasadnicze uchwaty II
Soboru Watykanskiego.

Pontyfikaty Piusa XI, Piusa
XI1I, bt. Jana XXIII, Pawta
VI, Jana Pawta II,
Benedykta XVI*,

Najwazniejsze fakty i

misji kaptanskiej,
prorockiej i krolewskiej
Kosciota*,

- wskazuje mozliwosci
zaangazowania §wieckich w
zycie Kosciota,

- uzasadnia poszczegdlne
przykazania koscielne,
odnoszac si¢ takze do
cytatow biblijnych*,

- ukazuje rol¢ 1 dziatalno$¢
ruchow religijnych w
Kosciele,

- opisuje specyfike Kosciota
partykularnego (katedra,
patronowie, sanktuaria,
biskup, seminarium
duchowne, dziatajace
zgromadzenia zakonne),

- charakteryzuje wspolnote
parafialna,

- wskazuje Kierunki
ozywienia zycia
chrzescijanskiego we
wspolnocie parafialne;.

- ukazuje meczenstwo
chrzescijan w XX wieku 1
postawe Kosciota wobec
totalitaryzmu, zwlaszcza
hitleryzmu i komunizmu,

- charakteryzuje pontyfikaty
Piusa XII, bt. Jana XXIII 1
Pawla VI*,

- prezentuje zasadnicze tezy
nauczania Il Soboru
Watykanskiego,

- prezentuje wydarzenia,
ktore Jan Pawet II okreslit
mianem grzechéw Kosciota
oraz potrafi uzasadnic¢
powdd ekspiacji podjetej



Ukazanie zasad
zycia w
spoteczenstwie.

postaci z historii Kosciota
polskiego w okresie
mi¢dzywojennym oraz w
czasie Il wojny §wiatowe;.

Najwazniejsze fakty i
postaci z historii KosSciota
polskiego w latach 1945-
1989 (postac kard. Stefana
Wyszynskiego, obchody
Millennium, Jan Pawel II i
papieskie pielgrzymki do
Ojczyzny).

Pojecie dobra wspolnego.

R&znice pomiedzy
patriotyzmem,
nacjonalizmem,
kosmopolityzmem.

Warto$ci wnoszone przez
chrzescijanstwo w kulture®.

przez tego papieza*,

- wskazuje najwazniejsze
wydarzenia pontyfikatu
Jana Pawta I1 i tezy
nauczania tego papieza,

- przybliza pontyfikat
Benedykta X VI,

- ukazuje na podstawie
nauczania Jana Pawtla II w
czasie pielgrzymek do
Ojczyzny role wybranych
swietych w dziejach
Kos$ciola 1 Polski*,

- odczytuje z nauczania
papieskiego skierowanego
do mtodziezy sposoby
wlaczenia si¢ w ozywienie
Kosciota wspotczesnego*,

- wskazuje w tekscie
Slubow Jasnogorskich
program odnowy Kosciota i
narodu*.

- uzasadnia prawdg, iz
milos$¢ ojczyzny jest
jednym z wymiarow
realizacji przykazania
mitosci,

- wyjasnia zasade autonomii
Kosciota 1 panstwa,

- charakteryzuje
uczestnictwo chrzescijanina
W zyciu spoleczenstwa i
narodu jako realizacje
postawy shuzby*,

- ilustruje zasade, 1z
dziatalno$¢ polityczno-
spoteczna jest dazeniem do
dobra wspolnego,

- ukazuje znaczenie w Zyciu
chrzescijanina ascezy
wspomagajacej



Ukazanie
maltzenstwa jako
wspolnoty zycia i
mitosci.

Matzenstwo jako wspolnota
mitosci 1 stuzby.

Przymioty malzenstwa
chrzescijanskiego.

Wprowadzenie [Ukazanie sposobéw Wspotczesne misje ad
gentes. Polscy misjonarze witroski chrzescijanina o

do misji

zaangazowania w
misj¢ ad extram.

ro6znych krajach §wiata.

Zaangazowanie $wieckich

przezwyci¢zanie egoizmu i
zazdrosci*,

- przewiduje skutki braku
poszanowania dla prawdy w
zyciu indywidualnym i
spotecznym,

- analizuje wptyw
poszanowania prawa
wlasnosci na zycie
spoteczne,

- charakteryzuje
chrzescijanska nauke na
temat wojny i pokoju
(stuzba wojskowa, obrona
konieczna, pacyfizm),

- uzasadnia, ze sztuka
sakralna jest no$nikiem
wartosci religijnych i
spolecznych*.

- wyjasnia pojecia
wspolnota rodzinna,
swiadczenie mitosci w
rodzinie, matzenstwo,
ojcostwo i macierzynstwo,
wychowanie dzieci,
adopcja, zagrozenia zycia,

- charakteryzuje mitos¢
malzonkéw 1 wykroczenia
przeciwko niej,

- charakteryzuje przymioty
malzenstwa
chrzescijanskiego: jednos¢,
nierozerwalnos¢, ptodnos¢,
sakramentalno$¢;

- opisuje istote przebaczenia
chrzescijanskiego 1 rolg
sakramentu pojednania dla
wspolnoty.

- uzasadnia konieczno$¢

misje ad gentes,

- prezentuje wspotczesne



w dzieto apostolstwa. nauczanie Kos$ciota o

misjach,
Pojecie, podziat i struktura
religii*. Dialog - okre$la obszary
mig¢dzyreligijny*. geograficzne pracy misyjnej

polskich misjonarzy,
Religie a sekty.

- uzasadnia zaangazowanie

chrzescijanina w dzieto

apostolstwa,

- wyjasnia prawdg, ze
cztowiek jest istotg
religijng®,

- okresla, jakich wartos$ci
szuka cztowiek w religii 1
czego od niej oczekuje*,

- wyjasnia pojecie religii*,

- przedstawia problematyke
dialogu migdzyreligijnego®,

- wyjasnia szkodliwo$¢
dziatania sekt.

Ksztattowanie Uczestnictwo - charakteryzuje postawy
potrzeby chrzescijanina w kulturze: chrzescijanina wobec
$wiadczenia o kultura masowa i elitarna,  kultury masowej i elitarnej,
wierze w Jezusa arcydzieto 1 kicz*. arcydziela 1 kiczu*;
Chrystusa na
wspotczesnych Kultura jezyka*. - uzasadnia moralny
areopagach*. wymiar dbatosci o kulture
jezyka*.

Zalecane warunki i sposob realizacji

Proponowany model katechezy mtodziezowej, prowadzacej adresatow ku gotowos$ci dawania
swiadectwa swej wiary, obok systematycznego studium wiedzy religijnej, przyznaje szczegdlne miejsce
wychowaniu w prawdzie i wolno$ci zgodnie z Ewangelia, formacji sumienia, wychowaniu do mitosci,
problematyce powotaniowej, zaangazowaniu chrzescijanskiemu w spoleczenstwie, stanowigc réwniez
realizacje funkcji wtajemniczenia (DOK 185). Odkrywanie bowiem wartosci przezywania Eucharystii i
roli sakramentu pokuty i pojednania w budowaniu wspolnoty stanowi fundament sakramentalnego
matzenstwa. Wspdlna modlitwa prowadzaca do zaangazowania si¢ w rozne formy modlitwy w Kosciele
domowym oraz czytanie i stuchanie stowa Bozego.



Szczegolnie wazne jest w tym budzenie i ugruntowywanie wiary, dazenie, by stata si¢ wiarg
osobowg. Uczniowie winni odnalez¢ swoje miejsce we wspolnocie Kosciota i poczuwac si¢ do
odpowiedzialnos$ci za wypetnienie tej misji w dorostym zyciu.

Zagadnienia z historii Ko$ciota XX wieku sg bardzo istotne na tym etapie nauczania religii,
zwlaszcza ze czgsto przektamania z tej dziedziny stanowig fundament dla krzywdzacych stereotypow
antykatolickich, znacznie ostabiajacych lub wrecz blokujacych ewangelizacje. Wiedza z historii KoS$ciota,
zwlaszcza w tak nieodleglej przesztosci, wspomaga takze znaczaco socjalizacje koscielng. Nalezy zadbac,
by tresci historyczne realizowaé wspodtbieznie z programem nauczania historii, czyli przede wszystkim w
klasie I wszystkich typow szkot. W wyzszych klasach nalezatoby w ramach tej tematyki postugiwac sie
syntezami. Oczywi$cie, nalezy zadba¢, by zagadnienia historyczne nie zdominowaty catej problematyki
odnoszacej si¢ do katechezy o Kosciele.

Realizacja tych celow prowadzi do okreslonych decyzji metodycznych. Jako korzystne jawig si¢
wiec metody poszukujace, prowadzace do uwrazliwiania osob na ich najwazniejsze doswiadczenia,
wspomaganie ich w ocenianiu w swietle Ewangelii pytan i potrzeb, jakie z nich wynikajq oraz
wychowanie ich do nowego stylu zycia (DOK 152). Konsekwencja odwolania si¢ do metod
poszukujacych, wykorzystujacych umiejetnosci uczniow w zakresie technologii informacyjnych, jest
otwieranie si¢ katechezy na kreatywnos$¢ adresatow posiadajacych juz swoj bagaz doswiadczen i
wskazywanie tym samym na najbardziej skuteczne drogi zrozumienia i wyrazania oredzia (DOK 157).
Ukierunkowanie katechezy ku kreatywnosci jej adresatow jest wazne takze dlatego, iz ten jej etap jest dla
wielu jedng z ostatnich mozliwosci systematycznego rozwoju na drodze wiary 1 konfrontacji wlasnych
lub wyniesionych ze swego srodowiska ocen i opinii na temat religii rzymskokatolickiej i Ko$ciota.

Zastosowanie powyzszych procedur prowadzi takze do ksztalttowania w uczniach umiejetnosci
samoksztalcenia, prowadzacego do znajdowania samodzielnej odpowiedzi na nurtujgce ich problemy,
przez wykorzystanie Pisma Swietego, Katechizmu Kosciota Katolickiego, dokumentéw Kosciota czy
szeroko pojmowanej literatury religijnej. Szczegolne znaczenie w tym okresie ma nauka czytania
dokumentow Kosciota 1 wyciaganie z nich wskazan dla rozwigzywania swoich problemow zyciowych.

Materiat biblijny, ktory winien by¢ wykorzystany na tym etapie, odnosi si¢ do zagadnien
treSciowych 1 wymagan szczegdlowych zapisanych powyzej. Nalezy siggac, zwtaszcza w nauczaniu
religii w liceum 1 technikum, do ksigg madrosciowych Starego Testamentu oraz listow Nowego
Testamentu.

3a. Korelacja nauczania religii z edukacja szkolna w liceum lub technikum w zakresie
podstawowym

Jezyk polski
I. Odbiér wypowiedzi 1 wykorzystanie zawartych w nich informacji.

1. Czytanie i1 sluchanie. Uczen odczytuje sens catego tekstu oraz wydzielonych przez siebie
fragmentow; potrafi objasni¢ ich sens oraz funkcje na tle calosci; rozpoznaje typ nadawcy i
adresata tekstu; wskazuje charakterystyczne cechy stylu danego tekstu, rozpoznaje zastosowane w
nim $rodki jezykowe i ich funkcje w tekscie; wyrdznia argumenty, kluczowe pojecia 1 twierdzenia
w tek$cie argumentacyjnym, dokonuje jego logicznego streszczenia; rozrdéznia w dialogu



odpowiedzi wlasciwe 1 unikowe; rozpoznaje w wypowiedzi ironi¢, objasnia jej mechanizm i
funkcje¢; rozpoznaje manipulacje jezykowa.

Samoksztatcenie i docieranie do informacji. Uczen szuka literatury przydatnej do opracowania
roznych zagadnien; selekcjonuje ja wedlug wskazanych kryteriow; korzysta ze stownikow i
leksykonow; tworzy przedmiotowe bazy danych zawierajace informacje zdobywane w toku nauki;
sporzadza bibliografi¢ wybranego tematu.

Swiadomo$é jezykowa. Uczen analizuje i definiuje znaczenia stow; zna pojecia znaku i systemu
znakow; zna pojecie aktu komunikacji jezykowej 1 wskazuje jego sktadowe (nadawca, odbiorca,
kod, komunikat, kontekst), dostrzega i omawia wspotczesne zmiany modelu komunikacji
jezykowej; rozpoznaje i nazywa funkcje tekstu (informatywna, poetycka, ekspresywna,
impresywna — w tym perswazyjng); rozrdznia pojecia btedu jezykowego i zamierzonej innowacji
jezykowej, poprawnosci 1 stosownosci wypowiedzi; rozpoznaje i poprawia rdzne typy bledow
jezykowych.

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

1.

2.

Wstepne rozpoznanie. Uczen prezentuje wlasne przezycia wynikajace z kontaktu z dzietem sztuki;
okresla problematyke utworu; rozpoznaje konwencje literacka;

Analiza. Uczen dostrzega w czytanych utworach cechy charakterystyczne okreslonej epoki;
rozpoznaje w utworze sposoby kreowania §wiata przedstawionego i bohatera (narracja, fabuta,
sytuacja liryczna, akcja); rozpoznaje aluzje literackie i symbole kulturowe (np. biblijne,
romantyczne) oraz ich funkcje ideowa 1 kompozycyjna, a takze znaki tradycji, np. antycznej,
judaistycznej, chrzescijanskiej, staropolskiej; porownuje utwory literackie lub ich fragmenty.
Interpretacja. Uczen wykorzystuje w interpretacji elementy znaczace dla odczytania sensu utworu
(np. stowa-klucze, wyznaczniki kompozycji); wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty (np.
literackie, kulturowe, filozoficzne, religijne); porownuje funkcjonowanie tych samych motywow
w roznych utworach literackich; odczytuje tresci alegoryczne 1 symboliczne utworu.

Wartosci 1 wartosciowanie. Uczen dostrzega zwiazek jezyka z warto$ciami, rozumie, ze jezyk
podlega warto$ciowaniu, (np. j¢zyk jasny, prosty, zrozumiaty, obrazowy, pigkny), jest narzedziem
wartosciowania, a takze zrodtem poznania wartosci (utrwalonych w znaczeniach nazw wartosci,
takich jak: dobro, prawda, pigkno; wiara, nadzieja, mitos¢; wolnos¢, rownos¢, braterstwo; Bog,
honor, ojczyzna; solidarnos¢, niepodleglos¢, tolerancja); dostrzega obecne w utworach literackich
oraz innych tekstach kultury wartosci narodowe i uniwersalne; dostrzega w $wiecie konflikty
wartosci (np. rdwnosci 1 wolnosci, sprawiedliwosci 1 mitosierdzia) oraz rozumie zrodia tych
konfliktow.

I11. Tworzenie wypowiedzi.

1.

Mowienie i pisanie. Uczen tworzy dhuzszy tekst pisany lub méwiony zgodnie z podstawowymi
regutami jego organizacji, przestrzegajac zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej; przygotowuje
wypowiedz (wybiera form¢ gatunkowa 1 odpowiedni uktad kompozycyjny, analizuje temat,
wybiera forme¢ kompozycyjna, sporzadza plan wypowiedzi, dobiera wtasciwe stownictwo);
tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyjng wedtug podstawowych zasad logiki i retoryki
(stawia teze¢ lub hipoteze, dobiera argumenty, porzadkuje je, hierarchizuje, dokonuje ich selekcji
pod wzgledem uzyteczno$ci w wypowiedzi, podsumowuje, dobiera przyktady ilustrujace wywod
myslowy, przeprowadza prawidlowe wnioskowanie); publicznie wyglasza przygotowang przez
siebie wypowiedz, dbajac o dzwigkowa wyrazistos$¢ przekazu; stosuje uczciwe zabiegi
perswazyjne, zdajac sobie sprawe z ich wartos$ci 1 funkcji; wystrzega si¢ nieuczciwych zabiegow
erystycznych; opracowuje redakcyjnie wlasny tekst; wykonuje rézne dziatania na tekscie cudzym
(np. streszcza, parafrazuje, sporzadza konspekt, cytuje).



2.

Swiadomo$é jezykowa. Uczen operuje stownictwem z okreslonych kregoéw tematycznych (na tym
etapie rozwijanym i koncentrujgcym si¢ przede wszystkim wokoét tematow: Polska, Europa, $wiat
— wspodlczesnosc¢ 1 przesztosc; kultura, cywilizacja, polityka).

Teksty kultury

1.

Teksty poznawane w cato$ci (do wyboru, przy czym nie mozna poming¢ autorow i utworow
oznaczonych gwiazdkg): Sofokles Antygona lub Kré/ Edyp; * Bogurodzica; Lament swigtokrzyski;
*Jan Kochanowski — wybrane pie$ni, treny i psalm; Mikotaj Sep Szarzynski — wybrane sonety;
William Szekspir Makbet lub Hamlet; Adam Mickiewicz — wybrane sonety i inne wiersze (w tym
Romantycznosé), *Dziadow cz¢s¢ 111, *Pan Tadeusz; Juliusz Stowacki — wybrane wiersze;
Cyprian Norwid — wybrane wiersze; Bolestaw Prus *Lalka; Fiodor Dostojewski — wybrany utwor,
np. Zbrodnia i kara, £agodna; Joseph Conrad Jadro ciemnosci; Jan Kasprowicz, Kazimierz
Przerwa-Tetmajer, Leopold Staff — wybrane wiersze; Stanistaw Wyspianski *Wesele; Wiadystaw
Stanistaw Reymont Chlopi (tom | — Jesien); Stefan Zeromski — wybrany utwoér (Ludzie bezdomni,
Wierna rzeka, Echa lesne lub Przedwiosnie); Julian Tuwim, Jan Lechon — wybrane wiersze;
Krzysztof Kamil Baczynski, Czestaw Mitosz, Zbigniew Herbert — wybrane wiersze; wybrana
powies¢ polska z XX lub XXI w. (np. Zofii Natkowskiej Granica, Jozefa Mackiewicza Droga
donikad, Juliana Stryjkowskiego Austeria); wybrana powies¢ swiatowa z XX lub XXI w. (np.
Franza Kafki Proces, Alberta Camusa Dzuma, George’a Orwella Rok 1984).

Teksty poznawane w catosci lub w czgsci (decyzja nalezy do nauczyciela jezyka polskiego):
Dzieje Tristana i 1zoldy; Miguel Cervantes Don Kichote; Jan Chryzostom Pasek Pamigtniki;
Ignacy Krasicki — Monachomachia; Adam Mickiewicz Dziady czg¢é¢ 1V; Juliusz Stowacki
Kordian; Gustaw Herling-Grudzinski Inny $wiat; Jan Pawet II Tryptyk Rzymski; Biblia (wybrane
psalmy, fragmenty: Piesni nad Piesniami, Ksiggi Hioba, Apokalipsy sw. Jana); Biblia (fragmenty
Starego 1 Nowego Testamentu jako konteksty interpretacyjne dla lektury dziel z innych epok).
Inne: homilia Jana Pawta II wygtoszona 2 VI 1979 roku w Warszawie na Placu Zwycigstwa
(Pitsudskiego).

Jezyk obcy nowozytny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego oraz religijnych aspektow kultury danego

kraju.

Wiedza o kulturze

1.

Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen zna dwudziestowieczne
dzieta reprezentujace rozne dziedziny sztuki i dostrzega zwigzki pomigdzy nimi; wskazuje rézne
funkcje dzieta sztuki (np. estetyczna, komunikacyjna, spoteczng, uzytkowa, kultowa, poznawcza,
ludyczng); analizuje temat dzieta oraz tresci 1 form¢ w kontekscie jego réznych funkcji,
wykorzystujac podstawowe wiadomosci o stylach i epokach z réznych dziedzin sztuki; analizuje
film lub analizuje spektakl teatralny, postugujac sie podstawowymi pojeciami z zakresu wlasciwej
dziedziny sztuki; lokuje wytwory kultury (zachowania, zwyczaje, normy moralne, wytwory
materialne, dzieta sztuki) w konteks$cie grup spotecznych, w ktorych sg tworzone 1 odbierane
(rodzina, rowiesnicy, spoteczno$¢ lokalna, nardd).



2. Tworzenie wypowiedzi. Uczen wypowiada si¢ — w mowie i w pis$mie — na temat wytworow
kultury 1 ludzkich praktyk w kulturze (zachowan, obyczajoéw, przedmiotow materialnych, dziet
sztuki); przygotowuje prezentacje lub inng form¢ wypowiedzi multimedialnej — blog, forum,
strona WWW — na tematy zwigzane z kulturg lokalng i regionu lub z szeroko pojetymi
problemami kultury wspotczesnej; bierze aktywny udziat w szkolnych przedsigwzigciach
artystycznych, animacyjnych, spotecznych i innych (wystawa, happening, przedstawienie szkolne,
gazetka szkolna, kulturalna akcja charytatywna); organizuje proste dziatania o charakterze
kulturalnym (spotkanie z twoérca kultury, przedsigwziecie artystyczne, prezentacja wtasnych
zainteresowan, tradycji lokalnej lub regionalnej); okresla swoje zainteresowania, potrzeby i
preferencje kulturalne oraz uzasadnia je w dyskusji; dba o tad i estetyke otoczenia, otacza opieka
elementy dziedzictwa kulturowego.

3. Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen odroznia pojecie kultury rozumianej jako dorobek
artystyczny od kultury rozumianej jako catoksztatt dorobku ludzkosci; odnosi elementy kultury
(zachowania, zwyczaje, praktyki, przedmioty materialne, dzieta sztuki) do kategorii: czas,
przestrzen, cialo, grupa spoteczna (rodzina, rowiesnicy, spoteczno$¢ lokalna, nardd); interpretuje
praktyki kultury z najblizszego otoczenia (klasa, szkota, dom, osiedle, podwdrko, miasto, kosciol,
stadion pitkarski); dostrzega i nazywa zwigzek migdzy dzietem a sytuacja spoleczno-historyczna i
obyczajami epoki, w ktdrej powstato; postuguje si¢ pojeciami: kultura popularna, ludowa,
masowa, wysoka, narodowa, zglobalizowana, subkultura w ich wtasciwym znaczeniu i uzywa ich
w konteks$cie interpretowanych dziet sztuki oraz praktyk kulturowych; wskazuje relacje miedzy
kulturami: lokalna, regionalna, narodowg i europejska, ujawniajace si¢ w konkretnych dzietach
sztuki i praktykach kultury.

Historia

1. Europa i §wiat po I wojnie §wiatowej. Uczen opisuje nastepstwa wojny, wyrdzniajac
konsekwencje spoteczne i kulturowe.

2. Odrodzenie panstwa polskiego po I wojnie swiatowej. Uczen opisuje odrodzenie panstwa

polskiego; porownuje cele 1 skutki powstania wielkopolskiego i trzech powstan §laskich oraz
wyjasnia przyczyny i opisuje nastepstwa wojny polsko - bolszewickiej; wskazuje czynniki
utrudniajgce proces integracji odrodzonego panstwa polskiego.

3. Kryzys demokracji w Europie Zachodniej. Uczen charakteryzuje okolicznosci oraz nastepstwa
dojscia do wtadzy Mussoliniego i Hitlera; poréwnuje faszyzm z nazizmem; charakteryzuje i
ocenia polityke panstw europejskich wobec Hitlera.

4. System totalitarny w ZSRR. Uczen opisuje zmiany w zyciu politycznym i spotecznym ZSRR;
poréwnuje totalitarne systemy hitlerowskich Niemiec 1 Zwigzku Radzieckiego.
5. Gospodarka i spoteczenstwo Il Rzeczypospolitej. Uczen charakteryzuje strukturg spoteczng,

narodowosciowg 1 wyznaniowa odrodzonego panstwa polskiego, dostrzegajac przyczyny
konfliktéw spotecznych i narodowosciowych; charakteryzuje gtowne osiagnigcia kultury i nauki
Il Rzeczypospolitej.

6. IT wojna $wiatowa. Uczen wyjasnia polityczne, spoleczne i gospodarcze przyczyny wybuchu II
wojny §wiatowej; ocenia konsekwencje zawarcia paktu Ribbentrop-Mototow; przedstawia
przyczyny i skutki Holokaustu oraz opisuje przyktady oporu ludnosci zydowskiej; porownuje
postanowienia konferencji w Teheranie, Jalcie i Poczdamie; charakteryzuje bezposrednie skutki 11
wojny swiatowej, wyrdzniajac nastepstwa polityczne, spoteczne i kulturowe, z uwzglednieniem
przesunieé ludnosci w Europie Srodkowe;.

7. Ziemie polskie pod dwiema okupacjami. Uczen poréwnuje cele i metody polityki niemieckiej i
radzieckiej w okupowanej Polsce; opisuje dziatalnos$¢ polskiego panstwa podziemnego i ocenia



10.

11.

historyczng role Armii Krajowej; wyjasnia przyczyny i opisuje skutki wybuchu powstania
warszawskiego oraz ocenia postawe aliantow i Zwigzku Radzieckiego wobec powstania; analizuje
zmiany terytorialne, straty ludnos$ciowe, kulturowe i materialne Polski b¢dace nastgpstwem 11
wojny §wiatowej.

Sprawa polska w czasie II wojny swiatowej. Uczen charakteryzuje udziat Polakow w wysitku
militarnym aliantéw oraz sytuuje w czasie i przestrzeni dziatania wojsk polskich na réoznych
frontach wojny.

Swiat po II wojnie §wiatowej. Uczen opisuje poczatki zimnej wojny; charakteryzuje panstwa
bedace w strefie wptywow ZSRR, z uwzglednieniem wydarzen na Wegrzech w 1956 r. i w
Czechostowacji w 1968 1.; sytuuje w czasie i przestrzeni proces dekolonizacji oraz ocenia jego
nastepstwa, uwzgledniajac role ONZ; wyjasnia znaczenie Il soboru watykanskiego dla przemian
w Kosciele katolickim II pot. XX w.; charakteryzuje przemiany spoteczno-polityczne w Europie
Srodkowo-Wschodniej w 1989 r.; opisuje zmiany kulturowe i spoteczne po II wojnie $wiatowej;
przedstawia cele 1 glowne etapy rozwoju Unii Europejskie;.

Polska w systemie komunistycznym. Uczen wyjasnia okoliczno$ci przejecia wiadzy w Polsce
przez komunistow; charakteryzuje system represji stalinowskich w Polsce 1 ocenia jego skutki;
charakteryzuje realia zycia gospodarczego i spolecznego PRL-u; pordwnuje przyczyny i skutki
kryzysow 1956, 1968, 1970, 1976; ocenia polityczng i spoteczng role Kosciota katolickiego w
PRL-u.

Rozktad systemu komunistycznego w Polsce — polska droga do suwerennosci. Uczeh wyjasnia
znaczenie pontyfikatu Jana Pawtla II dla przemian politycznych w Polsce; wyjasnia przyczyny i
skutki wydarzen sierpniowych 1980 r. oraz ocenia rol¢ Solidarno$ci w przemianach politycznych 1
ustrojowych; charakteryzuje przemiany polityczne, spoteczno-gospodarcze i kulturowe po 1989 r.

Wiedza o spoteczenstwie

1.

2.

Mtody obywatel w urzedzie. Uczen uzyskuje informacje publiczng na zadany temat w
odpowiednim urzedzie; wyjasnia, co moze zrobi¢ obywatel, gdy nie zgadza si¢ z decyzjg urzedu.
Prawo i sady. Uczen wyjasnia, co to jest prawo i1 czym ro6znig si¢ normy prawne od norm
religijnych, moralnych i obyczajowych; wymienia podstawowe zasady prawa; wymienia gtowne
prawa, jakie przystuguja ofierze, sprawcy i §wiadkowi przestepstwa.

Prawa cztowieka. Uczen przedstawia krotko histori¢ praw cztowieka i ich generacje; wymienia
najwazniejsze dokumenty z tym zwigzane; wymienia podstawowe prawa i wolnosci czlowieka;
wyjasnia, co oznacza, ze sg one powszechne, przyrodzone i niezbywalne.

Ochrona praw 1 wolnosci. Uczen przedstawia na przyktadach dziatania podejmowane przez ludzi i
organizacje pozarzadowe bronigce praw cztowieka; znajduje informacje o naruszaniu praw
cztowieka w wybranej dziedzinie (zwtaszcza wolno$¢ wyznania) i1 projektuje dziatania, ktore
mogg temu zaradzic.

Podstawy przedsigbiorczo$ci

1.

Cztowiek przedsigbiorczy. Uczen przedstawia cechy, jakimi charakteryzuje si¢ osoba
przedsigbiorcza; rozpoznaje zachowania asertywne, ulegte 1 agresywne; odnosi je do cech osoby
przedsigbiorczej; rozpoznaje mocne i stabe strony wlasnej osobowosci; charakteryzuje swoje role
spoteczne i typowe dla nich zachowania; zna korzysci wynikajace z planowania wtasnych dziatan;



stosuje rozne formy komunikacji werbalnej i niewerbalnej w celu autoprezentacji oraz prezentacji
wlasnego stanowiska.

Przedsigbiorstwo. Uczen charakteryzuje zachowania etyczne i nieetyczne w biznesie krajowym i
mi¢dzynarodowym.

Rynek pracy. Uczen rozrdznia zachowania etyczne i nieetyczne w roli pracodawcy i pracownika;
wyjasnia zjawisko mobbingu w miejscu pracy oraz przedstawia sposoby przeciwdziatania.

Geografia

1.

Wspotczesne problemy demograficzne i spoleczne swiata. Uczen formutuje prawidtowosci
rzadzace rozmieszczeniem ludnos$ci na $wiecie; charakteryzuje gtdéwne procesy demograficzne;
klasyfikuje migracje, podaje ich przyczyny i ocenia skutki tego zjawiska; charakteryzuje
wspotczesne kierunki emigracji Polakéw; wyjasnia znaczenie kultury i tradycji regionalnych w
procesie réznicowania si¢ regiondw pod wzgledem rozwoju spotecznego i gospodarczego.
Zroznicowanie gospodarcze $wiata. Uczen klasyfikuje panstwa na podstawie analizy wskaznikow
rozwoju spotecznego i gospodarczego; wyrdznia regiony bogate i biedne (bogata Potnoc 1 biedne
Potudnie) 1 podaje przyczyny dysproporcji w poziomie rozwoju spoteczno gospodarczego
regiondw $wiata; wyjasnia, z czego wynikaja réznice w wielkosci i strukturze spozycia zywnosci
na §wiecie.

Relacja cztowiek-srodowisko przyrodnicze a zrownowazony rozwdj. Uczen charakteryzuje
obszary niedoboru 1 nadmiaru wody na §wiecie i okre$la przyczyny tego zréznicowania; wykazuje
na przyktadach, ze zbyt nieumiejetne zabiegi agrotechniczne powoduja w wielu czesciach Swiata
degradacje¢ gleb, co w konsekwencji prowadzi do spadku produkcji zywnosci, a w niektorych
regionach $wiata do glodu 1 ubostwa.

Biologia

1.

Biotechnologia i inzynieria genetyczna. Uczen przedstawia potencjalne korzysci i zagrozenia
plynace ze stosowania roslin transgenicznych; opisuje klonowanie ssakow; wyjasnia istotg terapii
genowe;j.

Roéznorodnos¢ biologiczna 1 jej zagrozenia. Uczen przedstawia podstawowe motywy ochrony
przyrody (egzystencjalne, ekonomiczne, etyczne i estetyczne).

Informatyka

1.

Bezpieczne postugiwanie si¢ komputerem, jego oprogramowaniem i korzystanie z sieci
komputerowej. Uczen korzysta z podstawowych ustug w sieci komputerowej, lokalne;j i rozleglej,
zwigzanych z dostgpem do informacji, wymiang informacji i komunikacja, przestrzega przy tym
zasad n-etykiety i norm prawnych, dotyczacych bezpiecznego korzystania i ochrony informacji
oraz danych w komputerach w sieciach komputerowych.

Wyszukiwanie, gromadzenie, selekcjonowanie, przetwarzanie i wykorzystywanie informaciji,
wspottworzenie zasobow w sieci, korzystanie z roznych zrddet 1 sposobow zdobywania
informacji. Uczen znajduje dokumenty i informacje w udostgpnianych w Internecie bazach



danych, ocenia ich przydatno$¢ i wiarygodno$¢; tworzy zasoby sieciowe zwigzane ze swoim
ksztalceniem i zainteresowaniami.

3. Uczen wykorzystuje technologie komunikacyjno-informacyjne do komunikacji i wspotpracy z
nauczycielami i innymi uczniami, a takze z innymi osobami, jak rowniez w swoich dziataniach
kreatywnych.

4, Opracowywanie informacji za pomocg komputera. Uczen tworzy rozbudowang prezentacj¢
multimedialng na podstawie konspektu i przygotowuje ja do pokazu.

5. Wykorzystywanie komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych do rozwijania

zainteresowan, opisywanie zastosowan informatyki, ocena zagrozen i ograniczen, aspekty
spoteczne rozwoju i zastosowan informatyki. Uczen opisuje szanse i zagrozenia dla rozwoju
spoteczenstwa, wynikajace z rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych; omawia normy
prawne odnoszace si¢ do stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Wychowanie do zycia w rodzinie

Tozsamos¢ 1 wielowymiarowo$¢ cztowieka. Poczucie sensu zycia.

Komunikacja interpersonalna, asertywno$¢, techniki negocjacji, empatia.

Rozwdj psychoseksualny cztowieka w kolejnych fazach zycia.

Dojrzewanie: rozumienie i akceptacja kryteriow dojrzatosci biologicznej, psychicznej i

spotecznej. Problemy okresu dojrzewania i sposoby radzenia sobie z nimi.

5. Wartosci 1 pojecia zwigzane z ptciowos$cia cztowieka: meskosé, kobieco$é, mitos¢, rodzina,
rodzicielstwo. Znaczenie odpowiedzialnosci w przezywaniu wlasnej ptciowosci i budowaniu
emocjonalnych wiezi. Role kobiet i mgzczyzn a panujace stereotypy.

6. Inicjacja seksualna, jej uwarunkowania i nastgpstwa. Argumenty biomedyczne, psychologiczne i

moralne za opdznianiem wieku inicjacji seksualnej.

el AN S

7. Istota seksualnosci cztowieka 1 jej aspekty. Integracja seksualna.

8. Komplementarnos¢ pici — wzajemne dopetnianie si¢ ptci w sferach fizycznej, psychicznej,
emocjonalnej i spotecznej. Rozumienie, akceptacja i szacunek dla oséb ptci odmienne;j.

9. Istota, rodzaje i etapy rozwoju mitosci. R6znice w przezywaniu mitosci.

10. Metody rozpoznawania ptodnosci.

11. Metody i $rodki antykoncepcji.
12. Choroby przenoszone drogg ptciowa 1 zapobieganie im. AIDS: profilaktyka, aspekt spoteczny 1
etyczny, chory na AIDS w rodzinie.

13. Normy zachowan seksualnych. Przemoc i przestepstwa seksualne; mozliwosci zapobiegania,
sposoby obrony.

14.  Przygotowanie do matzenstwa. Problemy wiernosci, zaufania 1 dialogu.

15.  Matzenstwo: jego fazy; trudnosci i konflikty oraz sposoby ich rozwigzywania; warto$¢
matzenstwa. Macierzynstwo 1 ojcostwo. Przygotowanie do rol rodzicielskich. Adopcja.
Bezdzietnos¢.

16. Funkcje rodziny, ze szczegdlnym uwzglednieniem wychowania dzieci w rodzinie. Znaczenie
prawidlowych postaw rodzicielskich dla rozwoju dziecka.

17. Nieplanowana cigza; sposoby szukania pomocy w sytuacjach trudnych. Aborcja jako zagrozenie

dla zdrowia psychicznego i fizycznego — aspekty: prawny, medyczny i etyczny.

18. Konflikty w rodzinie i ich przyczyny. Sposoby rozwigzywania konfliktow.

19. Przemoc w rodzinie. Zagrozenia zycia spolecznego: alkoholizm, narkomania, agresja, sekty,
pornografia.

20.  Prawodawstwo dotyczace rodziny.



21. Czlowiek wobec niepetnosprawnosci, starosci, choroby, umierania i $§mierci, w tym w aspekcie
zycia rodzinnego.

Jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk regionalny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego, tekstéw biblijnych 1 modlitw.

3b. Korelacja nauczania religii z edukacja szkolna w liceum lub technikum w zakresie
rozszerzonym

Przedmioty w zakresie rozszerzonym realizowane sg przez niektorych uczniow. Korelacja moze

dokonywa¢ si¢ w ramach indywidualizacji nauczania religii, wzglgednie w grupach sprofilowanych, w
klasach wyzszych anizeli 1.

Jezyk polski

W korelacji nauczania religii z j¢zykiem polskim w zakresie rozszerzonym nalezy odnies¢ si¢ przede
wszystkim do lektur szkolnych przeznaczonych dla tego zakresu.

Historia muzyki

1. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen poprawnie postuguje si¢

terminami i pojeciami muzycznymi; wskazuje funkcje muzyki.

2. Tworzenie wypowiedzi. Uczen opisuje dzieje muzyki na podstawie znajomosci dziet muzycznych

poznanych twércow 1 charakterystycznych cech utwordéw o szczegdlnym znaczeniu w historii
muzyki (od sredniowiecza do XXI w.).

3. Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen analizuje teksty literackie, teoretyczne i historyczne

0 muzyce.

Historia sztuki

1. Odbior wypowiedzi 1 wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen samodzielnie dociera do

zrédet informacji na temat sztuki i1 zjawisk artystycznych; rozpoznaje dzieta roznych epok, stylow
oraz kierunkoéw sztuk plastycznych, potrafi umiejscowic je w czasie 1 w przestrzeni geograficznej;
przyporzadkowuje tworczos$¢ poszczegolnych artystow do stylow i kierunkow, w obrebie ktorych
tworzyli; zna tworczo$¢ najwybitniejszych artystow i potrafi wymieni¢ dzieta, ktore stworzyli,

rozpozna¢ najstynniejsze z nich oraz okresli¢ w przyblizeniu czas ich powstania; wigze dzieto z

miejscem, w ktorym si¢ znajduje; zna podstawowe motywy ikonograficzne, rozpoznaje swietych i

alegorie wybranych poje¢ po atrybutach i sposobach przedstawien.



Tworzenie wypowiedzi. Uczen porownuje style i kierunki; rozpoznaje w dziele sztuki temat i
potrafi wskaza¢ jego zrodto ikonograficzne.

Analiza i interpretacja tekstow 1 wytwordw kultury. Uczen dokonuje opisu i analizy
porownawczej dziet; analizuje takze wypowiedzi krytykow na temat sztuki oraz potrafi si¢ do nich
odnies¢, formutujac wlasne zdania.

Jezyk tacinski i kultura antyczna

1.

Odbidér wypowiedzi 1 wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen rozpoznaje formy
morfologiczne; identyfikuje charakterystyczne dla taciny konstrukcje sktadniowe; dokonuje
transformacji gramatycznych; wymienia wyrazy pochodzenia facinskiego funkcjonujace jako
terminy w réznych dziedzinach; dostrzega zwiazki jezyka polskiego z jezykiem tacinskim;
wyjasnia etymologie wyrazow w jezyku polskim, opierajac si¢ na leksyce tacinskie;j;
wykorzystuje wiedze o antyku do odczytywania sensu tekstow oryginalnych i w przektadzie;
wyjasnia zwigzki kultury europejskiej, zwlaszcza polskiej, z kulturg antyczng — odniesienia do
antyku zawarte w najwybitniejszych dzietach literatury, sztuki i architektury europejskiej,
tworczo$¢ wybranych poetow polsko-tacinskich, elementy prawa rzymskiego, rozne postawy
wobec panstwa w starozytno$ci, powigzania polskiej kultury szlacheckiej z rzymska tradycja
republikanska, wptyw antyku na te dziedziny kultury europejskiej, w ktorych przenika si¢ antyk z
chrzescijanstwem; wskazuje najwazniejsze osiggni¢cia kultury antyczne;j.

Tworzenie wypowiedzi. Uczen dokonuje samodzielnego przektadu na jezyk polski tacinskiego
tekstu; tworzy wypowiedzi z wykorzystaniem popularnych tacinskich terminéw z réznych
dziedzin; wykorzystuje posiadang wiedz¢ z zakresu kultury antycznej do sporzadzenia przektadu;
redaguje komentarz do thumaczonego tekstu, na podstawie dokonanego przektadu wskazuje i
objasnia zwigzki kultury antycznej z kultura.

Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen dostrzega antyczne zrddta konkretnych zjawisk
naszej cywilizacji i kultury; interpretuje fakty i zdarzenia historyczne; selekcjonuje wiadomosci i
je wykorzystuje do wykonania postawionych zadan; wyjasnia zwigzek ponadczasowych wartosci
antyku z kulturg polska w dzietach sztuki.

Filozofia

1.

Problematyka ontologiczna w filozofii starozytnej. Uczen porownuje rézne rozwigzania problemu
tozsamosci 1 zmiennosci bytu; przeprowadza analiz¢ 1 interpretacj¢ co najmniej jednego z
nastepujgcych tekstow: Platon, Panstwo (alegoria jaskini), Arystoteles, Metafizyka (fragment).
Problematyka epistemologiczna w filozofii starozytnej. Uczen poréwnuje gtowne stanowiska w
sporze o zrddta poznania i kryteria prawdy (spor Sokratesa z sofistami, aprioryzm Platona i teoria
anamnezy, arystotelesowskie potagczenie empiryzmu z racjonalistycznym ideatem wiedzy,
arystotelesowskie sformutowanie klasycznej definicji prawdy); rekonstruuje argumenty
starozytnych sceptykow przeciwko mozliwos$ci poznania prawdy i kontrargumenty ich
przeciwnikow.

Problematyka etyczna w filozofii starozytnej. Uczen rekonstruuje tezy i argumenty w sporze
miedzy obiektywizmem a relatywizmem etycznym (spor Sokratesa z sofistami); poréwnuje
klasyczne stanowiska etyczne (Sokrates, Arystoteles, Epikur, stoicy); porownuje filozoficzne
koncepcje mitosci, przyjazni i rozwoju osobowego; porownuje wskazania moralne religijnych
autorytetow $wiata starozytnego (zwtaszcza Mojzesz: wskazania Dekalogu, Jezus z Nazaretu:



10.

11.

12.

wskazania ewangeliczne); formuluje rozwigzania przyktadowych dylematow moralnych,
odwotujace si¢ do poznanych koncepcji i pojec.

Problematyka z zakresu filozofii polityki w filozofii starozytnej. Uczen przedstawia platonska
krytyke form ustrojowych i jego wizj¢ idealnego panstwa; prezentuje klasyfikacje 1 ocene form
ustrojowych przeprowadzong przez Arystotelesa; analizuje historyczne badz aktualne wydarzenia
polityczne, odwotujac si¢ do poznanych koncepcji 1 pojec.

Problematyka estetyczna w filozofii starozytnej. Uczen porownuje klasyczne koncepcje pickna;
rekonstruuje klasyczne koncepcje sztuki; rekonstruuje arystotelesowska klasyfikacje rodzajow i
gatunkow literackich i rozwaza jej aktualnos¢; potrafi wskazaé zwigzki estetyki starozytnej z
pOzniejsza kulturg europejska.

Wybrane zagadnienia zwigzane z recepcja mysli antycznej. Uczen przedstawia zwigzek filozofii
$w. Augustyna z platonizmem i neoplatonizmem, prezentujac roznice miedzy nimi wynikajace z
chrzescijanskiego charakteru mysli augustynskiej (réznica migdzy emanacja a stworzeniem z
niczego, réznica migdzy anamnezg i iluminacjg, kwestia zla i taski); prezentuje rolg wspotpracy
miedzykulturowej (z mysla arabska i zydowska) w ksztattowaniu si¢ mysli dojrzatego
sredniowiecza (Awicenna, Majmonides); przedstawia zwiazek filozofii §w. Tomasza z
arystotelizmem, prezentujac roznice migdzy nimi wynikajace z chrzescijanskiego charakteru
mysli tomistycznej (problem stworzenia 1 wiecznosci $wiata, rozrdznienie istoty 1 istnienia, idea
powszechnej hierarchicznos$ci bytu, pojecie prawa naturalnego); przeprowadza analiz¢ i
interpretacje co najmniej jednego z nastepujacych tekstow: $w. Augustyn, Wyznania (fragment),
$w. Tomasz, Suma teologii (fragment).

Wybrane zagadnienia i kontrowersje filozoficzne w mysli chrzescijanskiego sredniowiecza.
Uczen prezentuje zagadnienie wiary i rozumu; poréwnuje podstawowe rozwigzania tego
zagadnienia, rekonstruuje wspierajace je argumenty (credo quia absurdum, credo ut intelligam,
tomistyczne rozdzielenie filozofii 1 teologii); porownuje najwazniejsze dowody na istnienie Boga
(dowdd $w. Anzelma z Proslogionu, wybrane z pigciu drog $§w. Tomasza); prezentuje spor o
uniwersalia, poréwnuje zasadnicze stanowiska w tej kontrowersji (nominalizm, realizm
pojeciowy, umiarkowany realizm poj¢ciowy, konceptualizm); przeprowadza analiz¢ 1
interpretacje co najmniej jednego z nastepujacych tekstow: $w. Anzelm, Proslogion (fragment),
$w. Tomasz, Suma teologii (fragment).

Problematyka epistemologiczna w filozofii XVII 1 XVIII w. Uczen poréwnuje epistemologiczne
stanowiska racjonalistow (R. Descartes, B. Spinoza, G. Leibniz); porownuje epistemologiczne
stanowiska empirystow, (J. Locke, G. Berkeley, D. Hume); przedstawia epistemologi¢ 1. Kanta
jako rozwigzanie sporu empiryzmu z racjonalizmem.

Problematyka ontologiczna w filozofii XVII 1 XVIII w. Uczen porownuje wybrane stanowiska
ontologiczne (R. Descartes, B. Spinoza, T. Hobbes, G. Berkeley); prezentuje problem stosunku
ciata 1 umystu, pordwnuje jego rdézne rozwigzania (R. Descartes, B. Spinoza, D. Hume, J. La
Mettrie); porownuje tezy teizmu, deizmu, ateizmu oraz agnostycyzmu.

Problematyka z zakresu filozofii polityki we wczesnej 1 dojrzatej filozofii nowozytnej przed
rewolucja francuska. Uczen poréwnuje zasadnicze koncepcje renesansowej filozofii polityki,
rekonstruuje wspierajace je argumenty (N. Machiavelli, T. Morus); poréwnuje stanowiska
glownych teoretykow umowy spotecznej (T. Hobbes, J. Locke, J.-J. Rousseau); prezentuje
oswieceniowe idee demokracji 1 praw jednostki oraz wspierajace je argumenty (Monteskiusz, J.
Locke, Wolter); analizuje historyczne badz aktualne wydarzenia polityczne, odwolujac si¢ do
wybranych koncepcji 1 pojec.

Problematyka etyczna w filozofii nowozytnej. Uczen porownuje koncepcje moralnej oceny
czynow (D. Hume, I. Kant, J. S. Mill); formutuje rozwigzania przyktadowych dylematow
moralnych, odwotujace si¢ do poznanych stanowisk etycznych.

Problematyka nowozytnej filozofii dziejow 1 filozofii polityki po rewolucji francuskiej. Uczen
poréwnuje argumenty wspierajace tezg o istnieniu sensu i logiki dziejow oraz argumenty



13.

14.

15.

16.

17.

18.

wysuwane przeciwko tej tezie; porownuje koncepcje historiozoficzne; poréwnuje (mi¢dzy soba
oraz z ideg umowy spotecznej) koncepcje w porewolucyjnej filozofii polityki (J. S. Mill, K.
Marks, E. Burke); analizuje historyczne badz aktualne wydarzenia polityczne, odwotujac si¢ do
poznanych koncepcji i pojec.

Problematyka filozofii cztowieka w filozofii nowozytnej. Uczen poréwnuje wybrane koncepcje
cztowieka w filozofii nowozytnej (B. Pascal, A. Schopenhauer, S. Kierkegaard, F. Nietzsche);
interpretuje przyktadowe zjawiska historyczne, zjawiska zaczerpnigte z zycia codziennego badz
teksty kultury, odwotujac si¢ do poznanych koncepcji.

Problematyka epistemologiczna i problematyka z zakresu filozofii nauki w mysli XX w. Uczen
porownuje wybrane stanowiska w dwudziestowiecznej epistemologii (W. James, H. Bergson, E.
Husserl i R. Ingarden, neopozytywizm); porownuje gtéwne stanowiska w dwudziestowiecznej
filozofii nauk przyrodniczych (Koto Wiedenskie, K. Popper, T. Kuhn); poréwnuje rdézne
koncepcje prawdy (realizm, epistemizm, pragmatyzm); objasnia metode analityczng w filozofii
(L. Wittgenstein, Koto Wiedenskie, J. Rawls).

Problematyka filozofii cztowieka w mysli XX w. Uczen poréwnuje wybrane dwudziestowieczne
koncepcje cztowieka (S. Freud, J.-P. Sartre, A. Camus, E. Mounier, K. Wojtyta, M. Buber, E.
Lévinas, R. Rorty); potrafi wskaza¢ etyczne konsekwencje poznanych stanowisk; przedstawia
zagadnienie rozwoju osobowego; formuluje rozwigzania przyktadowych dylematow moralnych;
analizuje r6zne formy wiezi miedzyludzkich: mitos¢, przyjazn (E. Fromm, M. Scheler, K.
Wojtyta) 1 poréwnuje wspotczesne koncepcje tych wigzi z koncepcjami starozytnymi; interpretuje
przyktadowe zjawiska historyczne, zjawiska zaczerpnigte z zycia codziennego badz teksty
kultury, odwotujac si¢ do poznanych koncepcji.

Problematyka filozofii polityki i filozofii spotecznej w mysli XX w. Uczen poréwnuje
dwudziestowieczne stanowiska w filozofii polityki (J. Rawls, M. Oakeshott, H. Marcuse);
analizuje najwazniejsze aktualne wydarzenia i problemy spoteczno-polityczne, odwolujac si¢ do
poznanych koncepcji 1 poje¢; ukazuje zespot zagadnien zwigzanych z narodzinami spoteczenstwa
masowego; zjawiska alienacji i ucieczki przed wolnosciqg (J. Ortega y Gasset, E. Fromm);
wyjasnia roznic¢ migdzy refleksja filozoficzng a ideologia; wyjasnia pojecia spoteczenstwa
otwartego 1 zamknigtego (K. R. Popper).

Umiejetnosci logiczne. Uczeh w poprawny sposob wykonuje operacje definiowania, podziatu
logicznego (klasyfikacji) oraz typologii; stosuje metode zerojedynkowa do rozstrzygania prostych
schematow rachunku zdan; odrdznia przestanki i wniosek w rozumowaniu i potrafi wskaza¢
przestanke, ktora nie jest wyrazona wprost; odréznia rozumowania dedukcyjne od
niededukcyjnych, uzasadnienia epistemiczne od pragmatycznych; odrdéznia wtasciwe i
niewlasciwe odpowiedzi na pytania; objasnia 1 wykrywa niektore typy bledow logicznych
wystepujace W rozumowaniach niesformalizowanych, jak: ekwiwokacja, regres w
nieskonczono$é, btedne koto, przesuniecie kategorialne, non sequitur; unika btgdow
kategorialnych, np. nie myli wzglednosci z relatywizmem, do§wiadczenia z empiryzmem;
odréznia tezy od ich zatozen.

Umiejetnosci w zakresie analizy 1 interpretacji tekstow filozoficznych. Uczen rekonstruuje
zawarte w tek$cie problemy, tezy i argumenty; odrdznia zawarte w tekscie informacje od opinii,
tezy od hipotez, argumenty od kontrargumentow, przestanki (zatozenia) od wnioskow;
identyfikuje problematyke tekstu i reprezentowany w nim kierunek filozoficzny; umieszcza tekst
w konteks$cie historycznym: identyfikuje epoke oraz filozoficzny i kulturowy kontekst jego
powstania 1 oddziatywania; zestawia poglady autora z innymi wedtug kryterium kontynuacji,
modyfikacji lub przeciwstawienia; formutuje tekst polemiczny do tekstu wyjsciowego; wskazuje
przyktady tekstow kultury, w ktorych dostrzega problematyke rozpatrywanego tekstu
filozoficznego.



Historia
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11.

12.

13.

Cywilizacje Bliskiego i Dalekiego Wschodu. Uczen charakteryzuje uwarunkowania geograficzne
rozwoju cywilizacji na Bliskim i Dalekim Wschodzie; rozpoznaje cechy charakterystyczne
najwazniejszych osiagnie¢ kulturowych cywilizacji bliskowschodnich oraz hinduskiej i chinskiej
w zakresie architektury, sztuki, nauki i pisma.

Spoteczenstwo, zycie polityczne i kultura starozytnej Grecji. Uczen rozpoznaje dokonania
kulturowe Grekow w dziedzinie architektury, rzezby, teatru, literatury, filozofii, nauki i
identyfikuje je z ich tworcami; identyfikuje dziedzictwo kultury greckiej w dorobku kulturowym
Europy.

Spoteczenstwo, zycie polityczne i kultura starozytnego Rzymu. Uczen opisuje zmiany w
potozeniu religii chrzescijanskiej w panstwie rzymskim; prezentuje najwazniejsze stanowiska
historiografii dotyczace przyczyn upadku panstwa rzymskiego; rozpoznaje dokonania kulturowe
Rzymian; identyfikuje dziedzictwo kultury rzymskiej w dorobku kulturowym Europy.

Bizancjum i Zachdd a $wiat islamu. Uczen charakteryzuje kregi kulturowe: tacinski, bizantyjski i
arabski.

Europa wczesnego $redniowiecza. Uczen charakteryzuje i porownuje ide¢ cesarstwa karolinskiego
z ideg cesarstwa OttonOw; opisuje proces tworzenia si¢ panstw w Europie Zachodniej, z
uwzglednieniem najazdow Arabow, Normandow 1 Wegrow; opisuje proces powstawania panstw w
Srodkowo-Wschodniej Europie, z uwzglednieniem wptywu cywilizacji tacinskiej i bizantyjskie;.
Europa w okresie krucjat. Uczen wyjasnia ideowe i polityczne przyczyny rywalizacji papiestwa z
cesarstwem o zwierzchnictwo nad $redniowieczng Europa; charakteryzuje polityczne, spoteczno-
gospodarcze i religijne uwarunkowania oraz ocenia skutki wypraw krzyzowych do Ziemi Swietej
1 rekonkwisty; opisuje kierunki i charakter oraz konsekwencje najazdéw mongolskich dla Europy
Srodkowo-Wschodniej.

Polska w okresie wezesnopiastowskim. Uczen wyjasnia uwarunkowania narodzin panstwa
polskiego 1 jego chrystianizacji; synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejow Polski 1
Europy w X-XI1 w.

Polska w okresie rozbicia dzielnicowego. Uczef charakteryzuje proces przezwycig¢zenia rozbicia
politycznego ziem polskich, ze wskazaniem na rol¢ wtadcow 1 Ko$ciota; synchronizuje
najwazniejsze wydarzenia z okresu rozbicia dzielnicowego i dziejéw Europy.

Europa pdznego sredniowiecza. Uczehn wyjasnia przyczyny kryzysu idei wiadzy uniwersalnej w
Europie pdznego sredniowiecza; charakteryzuje nastepstwa upadku cesarstwa bizantynskiego 1
ekspansji tureckiej dla Europy.

Polska w XIV=XV w. Uczen wyjasnia migdzynarodowe i wewnetrzne uwarunkowania zwiazkow
Polski z Wegrami i Litwg w XIV-XV w.; charakteryzuje i ocenia stosunki polsko-krzyzackie na
ptaszczyznie kulturowej; synchronizuje wydarzenia z dziejow Polski 1 Europy w XIV-XV w.
Kultura $redniowiecza. Uczen wyjasnia uniwersalny charakter kultury $redniowiecznej; ocenia
znaczenie wilgczenia ziem polskich do cywilizacyjnego krggu Swiata tacinskiego; identyfikuje
dokonania kultury okresu $redniowiecza w zakresie piSmiennictwa, prawa, filozofii, architektury i
sztuki, z uwzglednieniem kultury polskiego sredniowiecza.

Odkrycia geograficzne i europejski kolonializm doby nowozytnej. Uczen charakteryzuje
cywilizacje prekolumbijskie w Ameryce; ocenia wptyw odkry¢ geograficznych i ekspansji
kolonialnej na zycie kulturowe Europy; ocenia dtugofalowe konsekwencje wielkich odkry¢
geograficznych dla Ameryki, Azji, Afryki.

Europa w XVI-XVII w. Uczen rozpoznaje charakterystyczne cechy renesansu europejskiego oraz
wskazuje czotowych tworcoéw 1 ich dzieta; wyjasnia uwarunkowania 1 nastepstwa reformacji,
opisujac glowne nurty i postaci; charakteryzuje reforme Ko$ciota katolickiego; opisuje mape
polityczng 1 wyznaniowg Europy w XVI w.; opisuje przemiany w kulturze europejskiej w XVII w.
1 rozpoznaje gtdéwne dokonania epoki baroku.
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Rzeczpospolita w okresie renesansu i demokracji szlacheckiej. Uczen ocenia kulturows role
Polski w przeniesieniu wzorcoOw cywilizacji zachodniej na obszary ruskie i litewskie; ocenia
sytuacje wyznaniowg na ziemiach Rzeczypospolitej w XVI w., w tym tolerancj¢ wyznaniowg oraz
uni¢ brzeska; identyfikuje dzieta polskiego renesansu oraz ocenia dorobek polskiej mysli
politycznej okresu odrodzenia i reformacji.

Rzeczpospolita Obojga Narodow w XVII w. Uczen ocenia polskg specyfike w zakresie struktury
spotecznej na tle europejskim oraz synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejow Polski w
XVII w. z wydarzeniami europejskimi; rozpoznaje dzieta sztuki polskiego baroku.

Oswiecenie, absolutyzm o$wiecony i rewolucje XVIII w. Uczen charakteryzuje gldwne idee
europejskiego o$wiecenia; charakteryzuje specyfike okresu jakobinskiego rewolucji francuskiej.
Rzeczpospolita w XVIII w. Reformy o$wieceniowe i rozbiory. Uczen charakteryzuje dziatania
zmierzajace do naprawy Rzeczypospolitej 1 walke zbrojng o utrzymanie niepodlegtosci w II pot.
XVIII w.; charakteryzuje i ocenia dzieto Sejmu Wielkiego, odwotujac si¢ do tekstu Konstytucji 3
maja; wyjasnia specyfike polskiego oswiecenia; ocenia dorobek kulturowy okresu
stanistawowskiego, z uwzglednieniem reformy szkolnictwa; synchronizuje wydarzenia z dziejow
Polski w XVI1I w. z wydarzeniami w $wiecie.

Ideologie XIX w. Uczen charakteryzuje i poréwnuje ideologie: konserwatyzm, liberalizm,
nacjonalizm, socjalizm utopijny, marksizm i anarchizm; wyjasnia zwigzki pomigdzy ideologiami
liberalnymi i nacjonalistycznymi a europejskimi ruchami niepodlegto$ciowymi i
zjednoczeniowymi; charakteryzuje r6zne formy zorganizowanej dziatalnosci robotnikdw.

Walka o niepodleglto$¢ Polski w okresie niewoli narodowej. Uczef rozpoznaje dziatania
spoteczenstwa sprzyjajace rozwojowi tozsamosci narodowej; wyjasnia przyczyny, charakter i
skutki powstan narodowych; ocenia dorobek kultury polskiej XIX w. i jej wptyw na ksztaltowanie
si¢ tozsamos$ci narodowej Polakow.

Spoteczenstwo polskie w okresie zaborow w XIX w. Uczen analizuje strukturg spoteczenstwa w
trzech zaborach, z uwzglednieniem mniejszosci narodowych i wyznaniowych, w tym ludnosci
zydowskiej; wyjasnia przyczyny, charakter i skutki emigracji w XIX w. oraz ocenia aktywnos¢
kulturalng Polakow w Europie.

I wojna swiatowa 1 rewolucje w Rosji. Uczen wyjasnia genezg I wojny §wiatowej; przedstawia
geneze 1 charakteryzuje przebieg rewolucji rosyjskich w 1917 r.

Kryzys demokracji i systemy totalitarne. Uczen poréwnuje systemy totalitarne oraz charakteryzuje
ich imperialne cele; ocenia polityke $wiata zachodniego wobec totalitaryzmu nazistowskiego i
komunizmu.

IT Rzeczpospolita. Uczen analizuje strukture spoteczenstwa II Rzeczypospolitej, w tym strukture
narodowos$ciowo-wyznaniowg oraz charakteryzuje polityke II Rzeczypospolitej wobec
mniejszosci narodowych i jej uwarunkowania; charakteryzuje dorobek kulturowy Il
Rzeczypospolitej.

Europa pod okupacja niemiecka i Holokaust. Uczen charakteryzuje polityke III Rzeszy wobec
spoleczenstw okupowanej Europy, w tym nazistowski plan eksterminacji Zydow oraz innych
narodowosci i grup spotecznych; opisuje postawy Zydéw wobec polityki eksterminacji, w tym
powstanie w getcie warszawskim, a takze opisuje postawy spoleczenstwa polskiego wobec
Holokaustu; ocenia stosunek spoteczenstw i rzadéw $wiata zachodniego oraz Kosciota
katolickiego do Holokaustu.

Okupacja niemiecka i radziecka na ziemiach polskich. Uczen wskazuje podobienistwa i roznice w
polityce obu okupantéw wobec narodu polskiego; opisuje organizacje polskiego panstwa
podziemnego oraz r6zne formy ruchu oporu, ze szczegdlnym uwzglednieniem dziatalno$ci Armii
Krajowej; wyjasnia dziatania Stalina zmierzajace do utworzenia komunistycznego osrodka wtadzy
w Polsce; wyjasnia uwarunkowania polityczne i1 charakteryzuje czyn zbrojny Powstania
Warszawskiego.
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Rozpad systemu kolonialnego. Uczen opisuje gldwne etapy procesu dekolonizacji Azji i Afryki, z
uwzglednieniem Indii oraz Indochin; ocenia spoteczno-gospodarcze skutki procesu dekolonizacji.
Europa Srodkowo-Wschodnia po II wojnie $§wiatowej. Uczen charakteryzuje proces uzalezniania
panstw Europy Srodkowo-Wschodniej od ZSRR, z uwzglednieniem sowietyzacji i stalinizacji;
opisuje przeobrazenia ustrojowe w panstwach Europy Srodkowo-Wschodniej i rozpoznaje
charakterystyczne cechy procesu dekomunizacji w panstwach bloku wschodniego po 1989 r.;
synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejow $wiata, Europy Zachodniej i Srodkowo-
Wschodniej oraz Polski.

Polska w latach 1944-1948. Uczen analizuje spoteczne skutki zmiany granic; charakteryzuje
gléwne etapy przejmowania wladzy przez komunistow w Polsce, z uwzglednieniem dziatan
opozycji legalnej i podziemia antykomunistycznego; opisuje represje stosowane przez radziecki i
polski aparat bezpieczenstwa.

Polska w latach 1948-1956. Uczen porownuje procesy stalinizacji panstwa polskiego i panstw
Europy Srodkowo-Wschodniej; charakteryzuje system spoteczno-gospodarczy Polski w okresie
stalinowskim, z uwzglednieniem Konstytucji z 1952 r.; charakteryzuje zjawisko socrealizmu w
literaturze i sztuce.

Polska w latach 1956-1980. Uczen charakteryzuje i porownuje etapy: 1956-1970 i 1970-1980;
wyjasnia przyczyny kryzysow spoteczno-politycznych: 1968, 1970, 1976,

1980; charakteryzuje dziatalno$¢ opozycji w PRL-u; charakteryzuje relacje panstwo-Kos$ciot i
ocenia role Kosciota w zyciu spotecznym; charakteryzuje kulture i zycie codzienne w Polsce
Ludowej.

Polska w latach 1980-1989. Uczen wyjasnia ide¢ Solidarnosci i jej wplyw na przemiany
spoteczno-polityczne w Polsce; charakteryzuje panstwo i spoteczenstwo w czasie stanu
wojennego oraz ocenia spoteczne skutki stanu wojennego.

Narodziny III Rzeczypospolitej. Uczen wyjasnia migdzynarodowe i wewngtrzne uwarunkowania
procesu odbudowy demokratycznego panstwa po 1989 r.

Przemiany cywilizacyjne w drugiej potowie XX w. Uczen rozpoznaje charakterystyczne cechy
kultury masowej i elitarnej oraz przemiany obyczajowe II pot. XX w.; charakteryzuje zjawisko
kontrkultury i ruchy mtodziezowe w kulturze zachodniej; charakteryzuje tendencje sakralizacyjne
1 desakralizacyjne we wspotczesnym §wiecie, oraz proces dostosowywania si¢ Kosciola
katolickiego do wyzwan wspotczesnosci.

Wiedza o spoteczenstwie

1.

Zycie zbiorowe i jego reguty. Uczen podaje przyktady norm i instytucji spotecznych;
charakteryzuje ich funkcje w Zyciu spotecznym; wyjasnia, co to jest anomia, omawia jej
przyczyny i skutki; omawia na przyktadach zrodta i mechanizmy konfliktow spotecznych oraz
sposoby ich rozwigzywania.

Socjalizacja 1 kontrola spoteczna. Uczen porownuje modele socjalizacji charakterystyczne dla
wlasnej grupy wiekowej 1 pokolenia rodzicow; opisuje przejawy kontroli spotecznej w zyciu
codziennym; wyjasnia, w jaki sposob dochodzi do stygmatyzacji spotecznej 1 jakie moga by¢ jej
skutki.

Grupa spoteczna. Uczen przedstawia cechy i funkcjonowanie matej grupy spotecznej; omawia
rozne rodzaje grup 1 wyjasnia funkcjonowanie wskazanej grupy; wyjasnia znaczenie grup
odniesienia pozytywnego i negatywnego w procesie socjalizaciji.

Struktura spoteczna. Uczen opisuje strukture klasowo-warstwowg polskiego spoteczenstwa i
swojej spotecznosci lokalnej; charakteryzuje wybrane problemy Zycia spotecznego w Polsce 1
rozwaza mozliwos$ci ich rozwigzania.
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Zmiana spoteczna. Uczen charakteryzuje historyczne formy organizacji spoteczenstwa; omawia
cechy wspotczesnego spoleczenstwa zachodniego; analizuje sposoby adaptacji do zmiany
spotecznej; charakteryzuje wybrany ruch spoteczny.

Nardd, ojczyzna 1 mniejszosci narodowe. Uczen omawia czynniki sprzyjajace asymilacji oraz
stuzace zachowaniu tozsamos$ci narodowej; charakteryzuje postawy wspolczesnych Polakow
wobec Ojczyzny 1 narodu; charakteryzuje mniejszosci narodowe, etniczne i grupy imigrantow
zyjace w Polsce.

Kultura i pluralizm kulturowy. Uczen wskazuje specyficzne cechy kultury wysokiej, masowe;,
narodowej 1 ludowej; okresla znaczenie religii w polskiej kulturze; charakteryzuje religijnos¢
wspotczesnych Polakow; ocenia wplyw kontrkultury na zycie spoteczne; wyjasnia, na czym
polega i skad si¢ bierze pluralizm kulturowy wspotczesnego spoteczenstwa; analizuje
konsekwencje tego zjawiska; rozrdznia tolerancje od akceptacji; ocenia ich znaczenie dla zycia
spotecznego.

Wspotczesne spory swiatopogladowe. Uczen rozpatruje argumenty przemawiajace za swoboda
prowadzenia badan genetycznych oraz ich prawnym zakazem; rozwaza racje stron sporéw o
dopuszczalno$¢ aborcji 1 eutanazji; rozpatruje racje stron innych aktualnych sporéw
swiatopogladowych i formuluje swoje stanowisko w danej sprawie.

Obywatel 1 obywatelstwo. Uczen uzasadnia znaczenie postaw i cndt obywatelskich (troska o
dobro wspdlne, odpowiedzialnos¢, aktywnos$¢, solidarnos$¢, odwaga cywilna, roztropnos$¢,
tolerancja); wyjasnia, na czym polega niepostuszenstwo obywatelskie i jakie niesie ze soba
dylematy.

Srodki masowego przekazu. Uczen opisuje funkcje mediow w panstwie demokratycznym i
niedemokratycznym (na wybranych przyktadach); uzasadnia znaczenie niezaleznosci i pluralizmu
medidw; ocenia skutki ich ograniczania; wyjasnia, jakimi zasadami etycznymi powinny si¢
kierowa¢ media; wyjasnia, na czym polega zasada wolno$ci stowa, i wskazuje na przypadki jej
naduzycia; krytycznie analizuje przekazy medialne, oceniajac ich wiarygodno$¢ i bezstronnosé
oraz odrdzniajac informacje od komentarzy; ocenia zasoby Internetu z punktu widzenia
rzetelno$ci 1 wiarygodnosci informacyjnej; $wiadomie i krytycznie odbiera zawarte w nich tresci.
Polityka, ideologie, doktryny i programy polityczne. Uczen analizuje wybrane konflikty wartosci i
interesOw ujawniajace si¢ w debacie publicznej w Polsce; opisuje przebieg debaty publicznej na
wybrany temat, korzystajac z r6znych zrddet informacji; ocenia jako$¢ argumentacji jej stron,
formutuje wlasne stanowisko; charakteryzuje ideologie totalitarne; charakteryzuje najwazniejsze
wspotczesne doktryny polityczne.

Instytucja panstwa. Uczen wyjasnia relacje migdzy narodem a panstwem.

Modele ustrojowe panstw demokratycznych. Uczen opisuje wspdiczesne modele stosunkow
migdzy wtadza $wieckg a wladza duchowna; omawia przepisy Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej dotyczace relacji panstwo-Kosciot; podaje najwazniejsze postanowienia konkordatu.
Prawo cywilne i rodzinne. Uczen analizuje matzenstwo jako instytucj¢ prawna; wyjasnia, na czym
polega wiadza rodzicielska oraz jakie prawa i obowigzki maja dzieci.

Ochrona praw czlowieka w Polsce. Uczen analizuje stan przestrzegania praw religijnych.
Stosunki migdzynarodowe w wymiarze globalnym. Uczen rozwaza mozliwosci prowadzenia akcji
humanitarnych, wspotpracy rozwojowej oraz interwencji pokojowych na obszarach dotknigtych
konfliktami zbrojnymi, oceniajac ich skutecznos¢ i aspekty moralne; wymienia konflikty, ktérym
towarzyszy terroryzm; wyjasnia ich przyczyny oraz motywy i sposoby dzialania terrorystow;
opisuje i ocenia strategie zwalczania terroryzmu.

Globalizacja wspotczesnego §wiata. Uczen przedstawia wieloaspektowy charakter procesow
globalizacji.

Integracja europejska. Uczen omawia genezg i przebieg integracji europejskiej (cele, gtowne
dokumenty i instytucje, politycy, fazy integracji).



Geografia

1.

2.

Sfery Ziemi — pedosfera i biosfera. Uczen omawia podstawowe zasady zrownowazonego rozwoju
1 ocenia mozliwosci ich realizacji w skali lokalnej, regionalnej i globalne;.

Ludnos¢. Uczen ocenia konsekwencje eksplozji demograficznej lub regresu demograficznego w
wybranych panstwach; charakteryzuje przyczyny i konsekwencje migracji ludno$ci w roznych
panstwach; charakteryzuje strukturg etniczng i narodowosciowa ludnosci $wiata; charakteryzuje
zroznicowanie religijne ludnos$ci §wiata i ocenia wplyw religii.

Dziatalno$¢ gospodarcza na swiecie. Uczen wskazuje i uzasadnia pozytywne i negatywne skutki
globalizacji 1 integracji politycznej; wyjasnia przyczyny i przebieg konfliktow zbrojnych w
wybranych regionach wspolczesnego swiata.

Geografia Polski — srodowisko przyrodnicze. Uczen ocenia walory i okresla cechy srodowiska
decydujace o krajobrazie wybranych krain geograficznych Polski.

Geografia Polski — zagadnienia ludno$ciowe. Uczen charakteryzuje rozwdj demograficzny Polski
w wybranych okresach na podstawie danych statystycznych i wyjasnia zmiany ksztattu piramidy
wieku i pici ludnosci Polski.

Biologia

1.

2.

Rozwoj cztowieka. Uczen opisuje metody wykorzystywane w planowaniu rodziny; wyjasnia
istote badan prenatalnych; przedstawia etapy ontogenezy cztowieka (od narodzin po starosc).
Biotechnologia molekularna, inzynieria genetyczna i medycyna molekularna. Uczen przedstawia
réznorodne zastosowania metod genetycznych, m.in. w kryminalistyce i sadownictwie,
diagnostyce medycznej 1 badaniach ewolucyjnych; dyskutuje problemy etyczne zwigzane z
rozwojem inzynierii genetycznej i biotechnologii, w tym przedstawia kontrowersje towarzyszace
badaniom nad klonowaniem terapeutycznym cztowieka; przedstawia projekt poznania genomu
ludzkiego 1 jego konsekwencje dla medycyny, zdrowia, ubezpieczen zdrowotnych.
Rdéznorodnos¢ biologiczna Ziemi. Uczen uzasadnia konieczno$¢ stosowania ochrony czynnej dla
zachowania wybranych gatunkow 1 ekosystemow.

Antropogeneza. Uczen przedstawia zmiany, jakie zaszty w trakcie ewolucji cztowieka; wymienia
najwazniejsze kopalne formy cztowiekowate 1 okresla ich cechy.

Informatyka

1.

Postugiwanie si¢ komputerem i jego oprogramowaniem, korzystanie z sieci komputerowej. Uczen
zapoznaje si¢ z mozliwosciami nowych urzadzen zwigzanych z technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, poznaje nowe programy i systemy oprogramowania.

Wyszukiwanie, gromadzenie, selekcjonowanie, przetwarzanie i wykorzystywanie informacji,
wspottworzenie zasoboéw w sieci, korzystanie z roznych zrédet i sposobow zdobywania
informacji. Uczen znajduje odpowiednie informacje niezbedne do realizacji projektow z r6znych
dziedzin.

Komunikowanie si¢ za pomocg komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych. Uczen
wykorzystuje zasoby i ustugi sieci komputerowych w komunikacji z innymi uzytkownikami, w



tym do przesytania i udostepniania danych; bierze udziat w dyskusjach w sieci (forum
internetowe, czat).

3c. Korelacja nauczania religii z edukacjq szkolng w liceum lub technikum w ramach przedmiotéw
uzupelniajacych

Przedmioty uzupethiajgce realizowane sa przez niektoérych uczniéw. Korelacja moze dokonywac si¢ w
ramach indywidualizacji nauczania religii, wzglednie w grupach sprofilowanych obejmujacych klasy
wyzsze anizeli L.

Zespot wokalny

1.

Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — percepcja sztuki. Uczen
aktywnie uczestniczy w zyciu kulturalnym szkoty i §rodowiska; stosuje podstawowe zasady
zwigzane ze $piewem zespotowym.

Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen stosuje rozne rodzaje aktywnosci
muzycznej; tworzy wokalne wypowiedzi dzwigkowe o réznych funkcjach; wspottworzy
opracowania utworow na zespot wieloglosowy.

Analiza i interpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki. Uczen interpretuje wykonywane utwory
zgodnie z ich stylem i przeznaczeniem.

Zajecia plastyczne

1.

Odbidér wypowiedzi 1 wykorzystanie zawartych w nich informacji — percepcja sztuki. Uczen
uczestniczy w kulturze poprzez kontakt z zabytkami 1 dzielami sztuki wspolczesnej, majac
poczucie zwigzku z tradycjg narodowg i europejskim dziedzictwem kultury oraz doceniajac
dorobek innych krggéw kulturowych.

Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen podejmuje dziatalno$¢ tworcza,
postugujac sie srodkami wyrazu plastycznego, innych dziedzin sztuki i elementami formy
przekazéw medialnych, projektujac publikacje prasowe albo programy telewizyjne.

Analiza i interpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki. Uczen rozrdéznia wybrane style i kierunki
architektury i sztuk plastycznych oraz osadza je w odpowiednim porzadku chronologicznym i
miejscu, z ktérym byto zwigzane ich powstanie; rozpoznaje dzieta w wybranych dyscyplinach
architektury 1 sztuk plastycznych, przyporzadkowujac je wtasciwym autorom.

Historia 1 spoteczenstwo

1.

Europa i $wiat. Uczen charakteryzuje basen Morza Srodziemnego jako obszar intensywnego
przenikania si¢ kultur w starozytnos$ci; charakteryzuje wpltyw cywilizacyjnego kregu islamskiego
na Europe w Sredniowieczu; charakteryzuje przyktady zgodnego i wrogiego wspotzycia
chrzescijan, zydéw 1 muzutmanow w wybranym regionie sredniowiecznej Europy; przedstawia
spory o oceng roli kolonializmu europejskiego dla Europy i terytoriéw kolonizowanych.



Jezyk, komunikacja i media. Uczen ocenia rolg jezyka greckiego i facinskiego dla rozwoju kultury
w strefie srodziemnomorskiej 1 wyjasnia znaczenie tej wspolnoty jezykowej dla kultury
europejskiej; opisuje przyktadowe zapozyczenia z jezyka greckiego i tacinskiego w jezyku
polskim; wyjasnia znaczenie napisOw tacinskich czesto powtarzajacych si¢ w kosciotach 1 na
cmentarzach, z uwzglednieniem zabytkéw regionu; charakteryzuje przekaz ideowy i
ikonograficzny katedry gotyckiej; analizuje sredniowieczne formy przekazu zwane Biblig dla
ubogich; opisuje instytucje i media ksztattujace opini¢ publiczng w dobie o$wiecenia;
charakteryzuje kultur¢ masowsa spoteczenstwa XIX-wiecznego; analizuje obieg informacji w
spoteczenstwie XX-wiecznym; charakteryzuje znaczenie nowych form w komunikacji spoteczne;j,
z uwzglednieniem radia, telewizji, filmu i Internetu; analizuje, w jaki sposob dostepne
cztowiekowi formy przekazu wptywaja na tre$¢ przekazu; analizuje przyktady manipulacji
jezykowych w propagandzie politycznej i reklamie.

Kobieta i m¢zczyzna, rodzina. Uczen analizuje, na wybranych przyktadach, obrazy mitosci, role
kobiety 1 m¢zczyzny oraz model rodziny w Biblii, w kulturze starozytnej Grecji 1 Rzymu; opisuje
1 poréwnuje miejsce dziecka w zyciu spotecznym w $redniowieczu, w epoce nowozytnej oraz w
XIX iw XX w.; charakteryzuje polska obyczajowo$¢ w epoce nowozytnej; opisuje wzory mitosci
romantycznej i analizuje trwalo$¢ tego wzorca kulturowego; wyjasnia przemiany zycia
spotecznego sprzyjajace emancypacji kobiet i przejawy tego procesu; analizuje przemiany
obyczajowe oraz modelu rodziny w §wiecie zachodnim w XX w.

Nauka. Uczen wyjasnia antyczne korzenie wspotczesnych dyscyplin naukowych; opisuje geneze
uniwersytetu i jego organizacje; wyjasnia przyczyny trwatosci idei uniwersyteckiej;
charakteryzuje instytucje nowozytnej nauki (akademia, encyklopedia); ocenia dziedzictwo
o$wieceniowego racjonalizmu w $wiecie wspotczesnym; charakteryzuje XIX-wieczng fascynacje
postepem; charakteryzuje konsekwencje darwinizmu i teorii psychoanalizy w naukach
spotecznych i refleksji etycznej w XIX i XX w.; analizuje wybrane interpretacje socjologiczne
odnoszace si¢ do przemian zycia spotecznego w XX w.; przedstawia wspotczesne spory etyczne
wokot uprawnien 1 granic poznawczych nauki.

Swojskos¢ i obcos¢. Uczen wyjasnia na przyktadach starozytnych Grekow i Rzymian fenomen
uznawania wilasnej kultury za kulture prawdziwie ludzka; wyjasnia geneze 1 konsekwencje
antyjudaizmu w $redniowiecznej Europie; analizuje postrzeganie swojskos$ci 1 obcosci w okresie
krucjat; ocenia postawy Europejczykow wobec mieszkancéw zdobywanych i odkrywanych ziem
W epoce nowozytnej; wyjasnia oswieceniowg koncepcja tolerancji; charakteryzuje i ocenia idee
nacjonalizmu 1 rasizmu w XIX w.; analizuje wielokulturowos¢ spoteczenstwa II Rzeczypospolite;.
Gospodarka. Uczen wyjasnia stosunek Kosciota do bogactwa i bogacenia si¢ w Sredniowieczu;
charakteryzuje gospodarke kapitalistyczng w XIX w.; wyjasnia znaczenie kwestii robotniczej;
charakteryzuje gospodarke realnego socjalizmu 1 jej konsekwencje.

Rzadzacy 1 rzadzeni. Uczen wyjasnia recepcje antycznego pojecia obywatel w pozniejszych
epokach, z uwzglednieniem Rzeczypospolitej przedrozbiorowej; charakteryzuje zakres wtadzy
cesarza, papieza i krola oraz ich wzajemne relacje w Sredniowieczu; objasnia pojecie antyutopii,
odwotujac si¢ do prac Orwella | Huxleya.

Wojna i wojskowos¢. Uczen wyjasnia koncepcje wojny sprawiedliwej 1 niesprawiedliwej w
sredniowieczu; analizuje wybrane przepisy prawa mi¢dzynarodowego o wojnie; charakteryzuje
ruch pacyfistyczny.

Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Uczen charakteryzuje antyczne wzory bohaterstwa, zotnierza i
obroncy Ojczyzny oraz ich recepcje w polskiej mysli politycznej, tradycji literackiej oraz
edukacyjnej pdzniejszych epok; charakteryzuje antyczny wzorzec obywatela oraz jego recepcj¢ w
polskiej mysli 1 praktyce politycznej pdzniejszych epok; charakteryzuje oraz ocenia role ludzi
Kosciota w budowie panstwa polskiego; charakteryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu
insurekcyjnego oraz nurtu realizmu politycznego; charakteryzuje spory o oceng
dziewigtnastowiecznych powstan narodowych; charakteryzuje spory o ksztalt Polski w XX w.,



uwzgledniajac cezury 1918, 1944-1945, 1989; charakteryzuje postawy spoleczne wobec
totalitarnej wladzy, uwzgledniajac r6znorodne formy oporu, oraz koncepcje wspotpracy lub
przystosowania.

Ekonomia w praktyce

=

Analiza rynku. Uczen projektuje 1 stosuje etyczne dziatania marketingowe.

Organizacja przedsiewzi¢cia. Uczen wspolpracuje w zespole realizujagcym przedsigwzigcie;
wymienia sposoby rozwigzywania konfliktow w grupie; projektuje kodeks etyczny obowigzujacy
W grupie.

Przyroda

1.

2.

Metoda naukowa 1 wyjasnianie Swiata: teoria powstania i ewolucji Wszechswiata. Uczen omawia
zatozenia teorii ewolucji.

Historia mysli naukowej: poglady na budowe Wszech§wiata w starozytnosci i Sredniowieczu;
kreacjonizm i rozwdj systematyki; przetom darwinowski i rozwdj teorii ewolucji; powstanie i
rozwoj genetyki. Uczen przedstawia ewolucj¢ pogladow na budowe Wszech§wiata; wyjasnia
réznice pomiedzy pogladami kreacjonistow i ewolucjonistow; analizuje zmiany w podejsciu do
gospodarowania zasobami §rodowiska naturalnego.

Dylematy moralne w nauce: rozwdj fizyki a rozwdj broni; bron jadrowa a energetyka jadrowa;
wynalazek A. Nobla; bron chemiczna; naduzycia wnioskéw z teorii ewolucji: darwinizm
spoleczny, rasizm 1 inne formy nietolerancji; co méwi, a czego nie mowi socjobiologia; dylematy
bioetyki w $wietle osiagnie¢ wspotczesnej genetyki, biotechnologii i medycyny; czy rosnace
potrzeby cztowieka uzasadniajg kazdag ingerencje czlowieka w srodowisku przyrodniczym? Uczen
przedstawia osiagnigcia naukowe, ktore moga by¢ wykorzystane zardwno dla dobra cztowieka,
jak 1 przeciw niemu (np. jako bron); omawia dylematy moralne, przed jakimi staneli tworcy
niektorych odkry¢ 1 wynalazkow; formutuje opini¢ na temat poruszanych probleméw moralnych;
omawia histori¢ prac nad bronig jadrowa 1 przedstawia rozterki moralne jej tworcow; wyjasnia,
czym zajmuje si¢ socjobiologia, i przedstawia kontrowersje jej towarzyszace; przedstawia
stanowisko wobec klonowania reprodukcyjnego, klonowania terapeutycznego, zaptodnienia in
vitro, badan prenatalnych, badania genomu cztowieka, dostgpno$ci informacji na temat
indywidualnych cech genetycznych cztowieka 1 innych problemow etycznych zwigzanych z
postepem genetyki, biotechnologii i wspotczesnej medycyny.

Nauka i pseudonauka: astrologia; krytyka homeopatii; teoria inteligentnego projektu — od$wiezona
wersja kreacjonizmu; bioenergoterapia — wspotczesna magia lecznicza. Uczen ocenia informacje i
argumenty pod katem naukowym, odroznia rzetelne informacje naukowe od pseudonaukowych;
wskazuje na niekonsekwencje w wybranych tekstach pseudonaukowych.

Ochrona przyrody i srodowiska: zrbwnowazony rozwdj jedyng alternatywg dla przysztosci swiata.
Uczen okresla cele zrbwnowazonego rozwoju i przedstawia zasady, ktérymi powinna kierowac
si¢ gospodarka $wiata.

Nauka i sztuka: metody datowania; symbolika przedstawien roslin i zwierzat na obrazach;
kataklizmy w dziejach ludzkos$ci przedstawiane w dzietach sztuki. Uczen przedstawia metody
datowania przedmiotéw pochodzenia organicznego oraz zakresy stosowalnosci tych metod;
analizuje symbolike przedstawien roslin 1 zwierzat w sztuce.



3d. Korelacja nauczania religii z edukacja szkolna w zasadniczej szkole zawodowej

Jezyk polski

I. Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

1.

Czytanie 1 stuchanie. Uczen rozpoznaje podstawowe cechy gatunkowe tekstu; odczytuje sens
tekstu w catosci, a takze jego wydzielonych czesci na poziomie dostownym i przeno$nym,;
dokonuje streszczenia tekstu; rozpoznaje manipulacje jezykowa.

Samoksztatcenie 1 docieranie do informacji. Uczen wyszukuje i wykorzystuje informacje zawarte
w roznych tekstach kultury; korzysta z biblioteki — zar6wno z tradycyjnego ksiggozbioru, jak i z
zapisow multimedialnych i elektronicznych, w tym Internetu.

Swiadomos$¢ jezykowa. Uczen rozpoznaje funkcje tekstu; rozréznia w czytanych tekstach oraz
wypowiedziach mowionych rodzaje stylizacji jezykowe;.

Wartos$ci 1 wartosciowanie. Uczen dostrzega zwiazek jezyka z warto$ciami oraz to, ze stanowi on
zrédto poznania wartos$ci, takich jak: dobro, prawda, pigkno; wiara, nadzieja, mitos¢; wolnos¢,
roéwnos¢, braterstwo; Bog, honor, ojczyzna; solidarno$¢, niepodlegtos¢, tolerancja.

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

1.

2.

Wstepne rozpoznanie. Uczen prezentuje wlasne przezycia wynikajace z kontaktow z literatura;
okresla tematyke 1 rozpoznaje problematyke utworu.

Analiza. Uczen wskazuje zastosowane w utworze podstawowe jezykowe $rodki wyrazu
artystycznego; rozpoznaje w utworze sposoby kreowania §wiata przedstawionego i bohatera.
Interpretacja. Uczen wykorzystuje w interpretacji elementy znaczace dla odczytania sensu utworu,
wykorzystuje w interpretacji utworu podstawowe konteksty (biograficzny i historyczny);
rozpoznaje podstawowe motywy (np. ojczyzny, matki, ziemi, wedréwki, ogrodu, pracy, mitosci)
oraz omawia ich funkcje w utworze.

Wartosci 1 warto§ciowanie. Uczen dostrzega obecne w utworach literackich oraz innych tekstach
kultury warto$ci narodowe 1 uniwersalne.

I11. Tworzenie wypowiedzi.

1.

Mowienie 1 pisanie. Uczen tworzy tekst pisany lub méwiony poprawny pod wzgledem
jezykowym, logicznym i kompozycyjnym; publicznie wygtasza przygotowang przez siebie
wypowiedz, dbajac o dzwigkowa wyrazisto$¢ przekazu (tempo mowy 1 donosnosc); wykonuje
roézne dziatania na tek$cie cudzym (np. streszcza, sporzadza konspekt, cytuje).

Swiadomo$é jezykowa. Uczen operuje podstawowym stownictwem z kregdw tematycznych:
Polska, Europa, $wiat — wspotczesnos¢ i przesztos¢; kultura, cywilizacja, polityka.

Jezyk obcy nowozytny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego.



Pozostate przedmioty

Poniewaz w zasadniczej szkole zawodowej w realizacji nastepujacych przedmiotdéw: historia, wiedza o
spoleczenstwie, podstawy przedsigbiorczosci, geografia, biologia, informatyka, wychowanie do zycia w
rodzinie, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk regionalny, obowigzuje ta sama podstawa
programowa, co w liceum 1 technikum, stad korelacja z nauczaniem religii dotyczy tych samych tresci 1
wymagan szczegdlowych.

4. Wspolpraca srodowisk wychowawczych

a. Rodzina

1. Catkowicie inny charakter ma wspotpraca katechety mtodziezy ponadgimnazjalnej z ich
rodzinami. Chociaz nadal jej celem jest zintegrowania dziatan wychowawczych, to jednak zatozenia s
nieco inne niz dotychczas.

2. Konieczne jest poznanie §rodowiska, w ktorym dorasta mtodziez.
b. Parafia
1. Dziatania podejmowane w parafii zmierzaja do zapoznania i wprowadzenia mtodziezy w

istniejagce w Kosciele parafialnym ruchy religijne i stowarzyszenia.

2. W okresie nauki w szkole ponadgimnazjalnej zadania parafii dotyczg zwtaszcza formacji
mtodziezy do podejmowania zadan zwigzanych z realizacjg powotania zyciowego, przyjeciem
sakramentu matzenstwa i tworzeniem Kosciota domowego. Przygotowanie to ujgte jest w formie cyklu
katechez, ktorych tematyka koncentruje si¢ wokot trzech grup zagadnien odpowiadajacych podstawowym
funkcjom katechezy przeniknigtych duchem ewangelizacji:

m  nauczania: teologia sakramentu malzenstwa, budowanie pojgcia Kosciota domowego, prezentacja
katolickich ruchow rodzinnych, elementy prawa kanonicznego, zagadnienia etyki matzenskiej, podstawy
psychologiczne zawigzania wspdlnoty rodzinnej;

m  wychowania: pomoc w nabywaniu umiej¢tnosci zycia we wspolnocie rodzinnej;

m  wtajemniczenia: odkrywanie wartosci wspolnotowego przezywania Eucharystii, roli sakramentu
pojednania w budowaniu wspolnoty, wspolna modlitwa prowadzaca do poznawania form modlitwy w
Kosciele domowym, czytanie i stuchanie stowa Bozego.

3. Uczestnictwo w tym cyklu katechez poswiadczone jest Swiadectwem jego ukonczenia
otrzymywanym wraz ze §wiadectwem ukonczenia szkoty. Katechezy winny odbywac si¢ w oparciu o
Program katechezy parafialnej mtodziezy szkot ponadgimnazjalnych, zatwierdzony przez Komisje
Wychowania Katolickiego w roku 2004.



Rozdziat VI

Katecheza specjalna

Kosciot uwaza za wyjatkowo umitowanych przez Jezusa Chrystusa tych, ktorzy sg
niepetnosprawni fizycznie czy intelektualnie lub majg inne ograniczenia. W ostatnich latach rozwineta si¢
swiadomos¢ eklezjalna i spoteczna oraz dokonal niewatpliwy postep w pedagogice specjalnej, co
sprawilo, ze rodzina i inne miejsca formacyjne moga da¢ niepetnosprawnym odpowiednig katechezg, do
ktorej majg oni prawo jako ochrzczeni, czyli powotani do zbawienia. Dyrektorium ogélne o katechizacji
podkresla prawde, ze mitos¢ Ojca do tych najstabszych dzieci i ciggla obecno$¢ Jezusa z Jego Duchem
prowadza do ufnosci, ze kazda osoba, niezaleznie od jej ograniczen, jest zdolna do wzrostu w §wigtosci
(DOK 189).

Katecheza specjalna opiera sie przede wszystkim na stowie Bozym zawartym w Swietej Tradycji i
w Pismie Swietym, ktore uczy, ze kazdy cztowiek zostat stworzony na obraz Bozy (Rdz 1, 27) i jest
zdolny do poznania oraz mitowania swego Stworcy (KDK 12). Adresatem Ewangelii jest 0soba
historyczna i konkretna (RH 13), znajdujaca si¢ w okreslonej sytuacji oraz bedaca pod wpltywem
uwarunkowan psychologicznych, spotecznych, kulturowych i religijnych (DOK 167). Zgodnie z
posoborowg zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi uwzglednia si¢ rézne sytuacje zycia osob oraz kieruje
katechezg¢ na ré6znorodne drogi, aby mozna bylo spotkac si¢ z kazda osoba 1 dostosowac oredzie
chrzescijanskie oraz pedagogi¢ wiary do r6znych wymagan (DOK 165). Ksztattuja si¢ w ten sposéb
elementy pedagogiki wiary, w ktorej otwarto$¢ uniwersalistyczna katechezy ma swoje odzwierciedlenie
w odpowiednim podejsciu do adresatow. Dostosowanie katechezy do konkretnego cztowieka oznacza
przystosowanie jej tresci tak, by stala si¢ ona jakby zdrowym i odpowiednim pokarmem (DOK 169). Ma
ono uzasadnienie teologiczne w misterium Wcielenia, odpowiada elementarnemu wymaganiu
pedagogicznemu komunikacji ludzkiej i odzwierciedla postawe Kosciota.

Przystosowanie katechezy do adresata nalezy rozumie¢ jako wyjatkowo macierzynskie dziatanie
Kosciota uznajacego kazda osobg, bez wzgledu na réznorodne ograniczenia, za rol¢ Boza 1 Bozg budowle
(1 Kor 3, 9), ktorej nie nalezy pomijaé, lecz trzeba ja uprawia¢ i budowac z nadzieja. Decydujacym
kryterium jest troska Kosciota o kazdego cztowieka, troska o przekazanie jedynego Stowa, ktore zbawia.
To kryterium inspiruje kazdg forme katechezy, a zwlaszcza katechezg 0sob z roznymi
niepetnosprawnosciami, ktéra wymaga od katechetéw odpowiedniej kompetencji 1 kreatywnosci (CT 31).

W katechezie 0s6b z r6znymi niepelnosprawnosciami chodzi zwlaszcza o doprowadzenie ich do
odkrycia tajemnicy osobowego Boga, ktory kocha kazdego czlowieka i jest o niego zatroskany. Chodzi
takze o rozwijanie i wspieranie wiary wychowanka. U podstaw katechezy lezy wychowanie liturgiczne,
majace dokonywac si¢ zarowno przez nauczanie, ktore wyjasnia tajemnice wiary i Sposoby jej
celebrowania, jak 1 przez sam udzial w liturgii, ktory pozostanie zawsze szczegdlnie waznym punktem
katechezy. Istotnym elementem jest formacja moralna, ktéra stawia sobie za cel nauczenie odrozniania
dobra od zta, a zwtaszcza rozbudzenie pragnien postepowania wedtug przykazania mitosci. Podstawa
katechezy jest wychowanie do modlitwy, ktore napotyka w dzisiejszych czasach na szczegodlng trudnos$¢,
w wielu bowiem domach ludzi ochrzczonych zanikta praktyka modlitwy. Wspotczesna koncepcja
katechezy 0sob z r6znymi niepetnosprawnosciami w szkole zwraca uwage na jeszcze dwa elementy.
Pierwszy to wychowanie do zycia wspolnotowego. U jego podstaw lezy przekonanie, Ze istnieje pewne
podobienstwo miedzy jednoscig Osob Boskich a relacjami migedzy ludzmi, ktérzy — na wzor Trojcy —
powinni zy¢ w braterstwie, w prawdzie 1 mito$ci. Drugi element to wprowadzenie do misji.
Wychowywanie katechizowanych do odpowiedzialno$ci misyjnej powinno wyrazac si¢ przede wszystkim



w dawaniu §wiadectwa na miar¢ swoich mozliwo$ci w kazdym $rodowisku. Klamra spinajaca wszystkie
elementy podstawy katechezy oséb z r6znymi niepetnosprawnosciami jest stosowana zasada wiernosci
Bogu i cztowiekowi.

1. Katecheza osdb z niepelnosprawnoscia intelektualna

Troska Kosciota o katecheze 0sob z niepetnosprawnoscig intelektualng wynika z wiernosci
przyktadowi i nauczaniu swego Zatozyciela. Jezus Chrystus w pierwszej kolejnosci otaczat szczegdlng
opieka cierpigcych, darzac ich w swojej postudze mitosierdziem i mito$cig oraz ukazujac w nich moc
Odkupienia, ktora obejmuje cztowieka w jego jedynosci i petni. Idac za przyktadem Chrystusa, wspolnota
Jego uczniow sprawita, ze w ciggu wiekow rozkwitty dzieta nadzwyczajnej wielkodusznosci, ktére sg
swiadectwem wiary i nadziei poktadanej w Bogu. W te misj¢ wlacza si¢ takze wspodtczesna katecheza
0s6Ob z niepelnosprawnos$cig intelektualng, ktéra jest ciagle rozwijana w Magisterium Kosciota.

Podzial niepelnosprawnosci intelektualnej na cztery stopnie: lekka, umiarkowana, znaczna i
gleboka stuzy gléwnie potrzebom edukacyjnym. Orzekanie o niepetnosprawnosci do celéw edukacyjnych
ma miejsce w poradniach psychologiczno-pedagogicznych. Na zasadach okreslonych w przepisach
panstwowych w poradniach sg organizowane i dziatajg zespoty orzekajace, ktore wydaja orzeczenia
0 potrzebie ksztalcenia specjalnego dzieci 1 mlodziezy z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi,
wymagajacymi stosowania specjalnej organizacji nauki i metod pracy, w tym o potrzebie zajec
rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu gltgbokim;
orzeczenia o potrzebie indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy, ktérych stan zdrowia uniemozliwia
lub znacznie utrudnia uczgszczanie do szkoty; opinie o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju
dziecka od chwili wykrycia niepelnosprawnosci do podjecia nauki w szkole.

Nalezy pamigtac, ze kazde z tych dzieci uczy si¢ wedlug indywidualnego programu
przygotowanego przez nauczyciela wspotdziatajacego z zespotem na podstawie wskazan zawartych w
orzeczeniu kwalifikacyjnym 1 we wspotpracy z psychologiem. Znajomo$¢ samego orzeczenia nie
wystarcza do napisania dobrego programu dla ucznia; dobrego, czyli takiego, ktory nauczy go przede
wszystkim tego, z czego bedzie mogt korzysta¢ w zyciu codziennym. Do tego niezbedna jest dobra
znajomo$¢ dziecka, kontakt z jego rodzicami i1 proboszczem oraz wspolpraca katechety z wszystkimi
specjalistami pracujacymi z dzieckiem: logopedy, fizykoterapeuty, psychologa, pedagoga, czasami
neurologa czy ortopedy. Na podstawie zebranych informacji katecheta pisze diagnoze umiejetnosci
funkcjonalnych; zazwyczaj ma ona forme opisowa i zawiera zestawienie tych umiejetnosci, ktore
przejawiajg si¢ w codziennym zZyciu ucznia i w sposob bezposredni wplywaja na zwigkszenie jego
niezaleznos$ci 1 jako$ci zycia religijnego.

a. Charakterystyka psychopedagogiczna oséb z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu lekkim

Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim stanowig ok. 2,6% 0s6b w ogolnej
populacji, a ok. 85% wszystkich 0os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng. Osoby z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim nabywaja umiej¢tnosci jezykowych z pewnym opdZnieniem, ale
wiekszo$¢ z nich osigga zdolnos$¢ postugiwania si¢ mowg do codziennych potrzeb, podtrzymywania
rozmowy i uczestniczenia w wywiadzie klinicznym. Wigkszo$¢ z nich osiaga takze petng niezalezno$¢ w
samoobstudze (jedzenie, mycie si¢, ubieranie, kontrola zwieraczy), w praktycznych i domowych
czynnos$ciach, nawet jesli tempo ich jest wolniejsze niz u 0s6b w normie. Gtéwne trudnosci dotycza nauki
szkolnej. Wiele z tych 0os6b ma trudnosci z nauczeniem si¢ pisania i czytania. Jednakze osobom z



niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim mozna znacznie pomoc dzigki programom
edukacyjnym nastawionym na rozwoj ich umiejetnosci 1 kompensacj¢ wystepujacych ograniczen.
Wiekszo$¢ osob z lekka niepetnosprawnoscig intelektualng jest potencjalnie zdolna do pracy
wymagajgcej bardziej praktycznych niz szkolnych umieje¢tnosci, na przyktad, niewykwalifikowanej pracy
fizycznej. W okreslonych warunkach spoteczno-kulturowych wymagajacych niewielkich osiagnieé
szkolnych funkcjonowanie o0soby z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim nie stanowi
problemu, ale moze go stanowi¢, jezeli dodatkowo wystepuje u niej zauwazalna niedojrzatos¢
emocjonalna i spoteczna. Opis kliniczny zwraca uwage rOwniez na fakt, ze trudnosci emocjonalne,
spoteczne i1 behawioralne 0sob z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim oraz wynikajace z
nich potrzeby leczenia i wsparcia sg przewaznie blizsze tym, ktore spotykamy u 0sob o normalne;j
inteligencji niz u 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym.
Etiologie organiczng wykrywa si¢ u coraz wigkszej liczby osob z niepelnosprawnoscia intelektualng w
stopniu lekkim, wcigz nie dotyczy to jednak wigkszosci. Wskazoéwki diagnostyczne na temat tego stopnia
podkreslaja, ze jezeli postugujemy si¢ wystandaryzowanym testem, to wynik ilorazu inteligencji 50 do 69
wskazuje na niepelnosprawnos$¢ intelektualng w stopniu lekkim. Rozumienie i postugiwanie si¢ j¢zykiem
jest w réznym stopniu opdznione, a problemy zwigzane z postugiwaniem si¢ mowa, zaktocajace rozwoj
niezaleznos$ci moga utrzymywac si¢ do wieku dorostego. Towarzyszace problemy takie, jak: autyzm, inne
zaburzenia rozwoju, padaczka, zaburzenia zachowania lub wady fizyczne moga wystepowaé w réznych
proporcjach i jesli wystgpuja, podlegaja dodatkowej klasyfikacji (oddzielne kodowanie).

Rozpoznanie niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim stwarza czesto powazne
trudno$ci. Wynikaja one miedzy innymi z podobnych objawdw zachowania si¢ dziecka zaniedbanego i z
niepelnosprawnoscig intelektualng, poniewaz czesto warunki srodowiskowe, z ktorych dziecko pochodzi,
moga wptywac niekorzystnie na jego rozwdj og6lny.

U tej kategorii dzieci przejscie przez kolejne stadia rozwoju operacyjnosci rozumowania jest
wolniejsze niz u dzieci w normie. Uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim
najlepiej radza sobie z wnioskowaniem w codziennych, prostych sytuacjach zyciowych, a dobre wyniki
uzyskuja w rozumowaniu na materiale konkretnym. U dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng
myslenie ma charakter konkretno-obrazowy. Postugujac si¢ terminologia J. Piageta, mozna powiedziec,
ze 0siagaja one okres operacji konkretnych. Obserwuje si¢ wystgpowanie trudnosci przy przechodzeniu z
jednego stadium rozwojowego do nastepnego. Utrudnienia w uczeniu si¢ dzieci z niepelnosprawnos$cia
intelektualng w stopniu lekkim spowodowane sg takze réznorodnymi fragmentarycznymi deficytami
rozwojowymi.

Przy planowaniu katechezy tych osob bierze si¢ pod uwage zwolnione tempo ich pracy, brak
samodzielnos$ci, pomystowosci 1 przemyslanego planu czynnos$ci. Dzialania te wymagaja nadzoru, gdyz z
chwilg wystepowania trudnos$ci dzieci zatamujg si¢ 1 mogg pozostawi¢ prace nieskonczong. Oprocz
kontroli wymagaja specjalnego bodzca do pracy w postaci pochwaty.

Istotne jest przypomnienie, ze kolejno$¢ przeksztalcania si¢ struktur operacyjnych jest taka sama u
dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng, jak u dzieci o prawidlowym rozwoju. Wazne réznice
zachodzg w szybkosci rozwoju. Dzieci 0 prawidlowym rozwoju umystowym stosunkowo szybko
przechodzg przez kolejne stadia rozwoju, odrywajac si¢ catkowicie — po kréotkim okresie
niezdecydowania — od sadow wynikajacych z bardziej elementarnych form rozumowania. Przeciwnie jest
u 0sob z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim. Ich rozwoj przebiega w tempie znacznie
wolniejszym; w chwili osiggania gornej granicy czgsto zachowane sg jeszcze §lady rozumowania
charakterystycznego dla nizszego poziomu.



Przeniesienie uwagi z opisu obnizen i brakow na to, co jest u podstaw opisywanego stanu — na
zmienne, moze mie¢ powazne konsekwencje dla powszechnego stosunku do 0séb z niepetnosprawnoscia
intelektualng i1 praktyki rehabilitacyjnej. Nie akcentuje si¢ wtedy defektu, lecz zmienne, ktdrych
uwzglednienie w procesie rehabilitacji moze przyczyni¢ si¢ do efektywnosci tegoz procesu. Szczegolnie
cenne sg rezultaty oddziatywan rewalidacyjno-wychowawczych osiggnigtych przez wlaczenie tych oséb
w takie grupy rowiesnicze, jak szkolne grupy Caritas, ministranci, schole i szeroko pojete duszpasterstwo
pielgrzymkowe.

Podstawowym czynnikiem utrudniajagcym prace katechetow z ta grupa osob jest mate
zainteresowanie rodzicoOw, uwarunkowane skrajng bezradnoscig, mocnym akcentowaniem swojej wtadzy,
nadmiernym dystansem uczuciowym. Rodzice mtodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng w
wiekszym stopniu niz rodzice mtodziezy pelnosprawne;j intelektualnie przejawiajg postawy niepozadane
wychowawczo. Kolejnym waznym czynnikiem, ktory moze taczy¢ si¢ z poprzednim, jest staba formacja
religijna w domu rodzinnym lub wrecz jej brak. Kolejnymi czynnikami utrudniajagcymi prace
katechetyczng sg brak specjalnej salki katechetycznej w szkole oraz brak pomocy dydaktycznych i
funduszy na nie. Natomiast podstawowymi czynnikami utatwiajacymi t¢ prac¢ moga by¢ przygotowanie
dydaktyczne i pozytywne nastawienie katechety oraz wspolpraca z gronem pedagogicznym, parafig i
rodzing.

Mtodziez z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim moze posiada¢ pewne
wiadomosci religijne. Niemniej dzieci i mtodzi ludzie z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng rdznia
si¢ istotnie od swoich rowiesnikow o prawidlowym rozwoju mniejszym zasobem wiedzy religijne;j. Jest
to konsekwencja niedorozwoju tych zdolnos$ci, ktore warunkuja nabywanie wiedzy. W Polsce
szkoty podstawowe specjalne oraz gimnazja dla oséb z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu
lekkimrealizujg programy nauczania opracowane przez nauczycieli i pedagogéw specjalnych zgodnie z
obowigzujaca podstawa programowa dla uczniow szkot ogdlnodostgpnych. Podstawa programowa ustala
dla danego etapu edukacyjnego cele edukacji 1 zadania szkoty, podaje tresci 1 precyzuje osiggnigcia
uczniéw. Jednoczes$nie podstawa pozostawia duza dowolno$¢ nauczycielom w zakresie doboru drog
realizowania celow i1 zadan oraz metod wspomagania uczniéw w dochodzeniu do postulowanych
osiggnie¢. Rozporzadzenie dotyczace programdw daje nauczycielom mozliwos$¢ podejmowania decyz;ji
co do ich stosowania, ale podkresla, ze proces ksztatcenia jest integralng catoscia, dlatego funkcjonuje
pojecie szkolny zestaw programow. Sa to czesto programy autorskie, dostosowane do mozliwosci 1
umiejetnosci ucznidow. Wszyscy nauczyciele uczacy dang klase maja ustali¢ zestaw programow tak, aby
obejmowaty one cato$¢ podstawy programowej. Organizacj¢ pracy szkoly winna cechowac elastycznos¢
form — dostosowanie ich do potrzeb i mozliwosci dziecka z niepelnosprawnoscig intelektualng. Zgodnie z
tg strategig edukacji, nie wyznacza si¢ rowniez oddzielnej podstawy programowej katechezy dla tych
osoOb. Niemniej tam, gdzie wymaga tego praktyka katechetyczna, nalezy dostosowa¢ program do
mozliwos$ci psychofizycznych oraz tempa uczenia si¢ ucznia. Moze to by¢ program katechezy
zatwierdzony przez biskupa diecezjalnego. Nie wyklucza si¢ jednakze zatwierdzania takich programow
do uzytku ogo6lnopolskiego.

b. Charakterystyka psychopedagogiczna osob z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym i znacznym

Osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym stanowig ok. 0,2% osob
ogo6lnej populacji, a ok. 10% calej populacji 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualng. Natomiast osoby z
niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu znacznym stanowig okoto 0,1% o0séb ogdlnej populacji, a 3-
4% calej populacji oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng.



Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym charakteryzuje powolny
rozwo0j rozumienia i postugiwania si¢ mowa. Ich ostateczne mozliwosci w tym zakresie sg ograniczone,
podobnie jak mozliwos$ci w zakresie samoobstugi 1 umiej¢tnosci ruchowych. Niektére osoby wymagaja
nadzoru przez cate zycie. ROwniez postepy w nauce sg bardzo ograniczone, ale niewielka czes$¢ dzieci jest
w stanie opanowac podstawowe wiadomosci — nauczy¢ si¢ czytania, pisania i liczenia. Programy
edukacyjne mogg pomdc w rozwoju ich ograniczonych mozliwosci i habyciu podstawowej wiedzy. Takie
programy sg wskazane dla tych dzieci, ktére wolno si¢ ucza i maja niski putap osiggni¢é. Osoby z
niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym jako doroste sg zwykle zdolne do
wykonywania prostych, praktycznych prac, jesli zadania sg starannie ustrukturyzowane i wykonywane
pod wykwalifikowanym nadzorem. Catkowita niezaleznos¢ w dorostym zyciu jest rzadkoscig. Ogolnie
osoby te s3 w pelni mobilne i fizycznie aktywne, a wigkszos$¢ z nich wykazuje cechy spotecznego
rozwoju — ma zdolnosci do nawigzywania kontaktu, porozumiewania si¢ i angazowania w proste
czynnos$ci. Wskazowki diagnostyczne pokazuja, ze iloraz inteligencji tych osdb miesci si¢ zwykle w
przedziale pomiedzy 35 a 49. W tej grupie czesto pojawiaja si¢ rozbiezne profile zdolnos$ci. Niektore
osoby osiggaja wyzszy poziom w zakresie umiejetnosci wzrokowo-przestrzennych niz w zadaniach
wymagajacych postugiwania si¢ mowa, podczas gdy inne sg wyraznie niezr¢czne, ale zdolne do
spotecznej interakcji i prostej rozmowy. Takze stopien rozwoju mowy wskazuje na roznice. Jedne osoby
potrafig bra¢ udzial w prostej konwersacji, natomiast inne z powodu ograniczonych umiejetnosci moga
jedynie komunikowaé podstawowe potrzeby. Niektore nigdy nie beda zdolne nauczy¢ si¢ postugiwania
jezykiem, chociaz mogg rozumie¢ proste polecenia i opanowac gesty kompensujace w pewnym stopniu
braki mowy. U wigkszo$ci 0s6b z umiarkowang niepelnosprawnoscia intelektualng wykrywana jest
etiologia organiczna. Autyzm dziecigcy lub inne catoSciowe zaburzenia rozwoju sg obecne u nielicznych;
defekty te maja podstawowy wptyw na obraz kliniczny i rodzaj wymaganej opieki. Padaczka, wady
neurologiczne i fizyczne sg takze czgste, jakkolwiek wigkszo$¢ 0sob z umiarkowanym stopniem
niepelnosprawnosci intelektualnej jest zdolna do chodzenia bez pomocy. Mozna czasami rozpozna¢ inne
zaburzenia psychiczne, ale ograniczony stopien rozwoju mowy powoduje, ze diagnoza jest trudna i zalezy
od informacji uzyskanych od innych, ktérzy znaja dang osobe. Wszelkie towarzyszace zaburzenia nalezy
kodowa¢ oddzielnie.

Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym charakteryzuja si¢ mniejsza
percepcja rzeczywistosci niz osoby niepelnosprawne w stopniu lekkim. Spostrzezenia sg niejasne i
ubogie. Myslenie 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym ma charakter
konkretno-obrazowy. Jest to myslenie przedoperacyjne, ktore cechuje dominacja percepcji nad
rozumowaniem, egocentryzm, centracja, niezdolnos¢ sledzenia przeksztatcen oraz odwracania operacji.
Stanowi to przeszkode na drodze myslenia logicznego. Czynnosci mogg jednak by¢ internalizowane za
posrednictwem funkcji przedstawieniowych, tzn. osoby te przyjmuja za wlasne poglady, warto$ci, normy
1 postawy przekazane np. przez rodzicow lub nauczycieli. MySlenie jednak jest ciagle powigzane z
percepcja. Obecnie duzg wage przyktada si¢ do badan ukazujacych zdolnosci tych dzieci. Wyniki
dowodza, ze osoby te potrafig radzi¢ sobie w sytuacjach zyciowych takich, jak ubieranie i rozbieranie sig,
Scielenie 16zZka, dbanie o higieng osobista, samodzielne jedzenie, przygotowywanie prostych positkow,
sprzatanie, zmywanie naczyn, robienie drobnych zakupow, przeczytanie krotkiego tekstu, napisanie
krotkiego listu, korzystanie z telefonu, chodzenie po miescie 1 samodzielny powroét do domu oraz
wykonywanie prostych prac zarobkowych.

Kategoria 0sob z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu znacznym jest w zasadzie podobna
do grupy 0sob z umiarkowanym stopniem niepetnosprawnosci intelektualnej w zakresie obrazu
klinicznego, obecnosci etiologii organicznej i towarzyszacych zaburzen. Nizsze osiggni¢cia wymieniane
w charakterystyce umiarkowanego uposledzenia sg takze najczestsze w tej grupie. Wigkszos$¢ osob z tym
rozpoznaniem charakteryzuje wyrazny stopien uszkodzenia aparatu ruchowego 1 inne towarzyszace



deficyty, ktore wskazuja na klinicznie istotne uszkodzenia lub nieprawidtowosci rozwoju osrodkowego
uktadu nerwowego. Iloraz inteligencji wynosi od 20 do 34.

Osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu znacznym spostrzegaja lepiej niz osoby
gleboko niepelnosprawne intelektualnie. Jednak w poréwnaniu z osobami o prawidtowym rozwoju badz
osobami z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim spostrzezenia ich sg niedoktadne i nie
odzwierciedlaja w sposob adekwatny otaczajacej rzeczywistosci. Sam proces spostrzegania jest rowniez
wolniejszy. Dostrzegaja one mniejsza liczbe przedmiotoOw niz osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym. Koncentruja mimowolng uwage na przedmiotach i czynnosciach, ktére budza
ich zywe zainteresowanie. Charakteryzuje ich brak uwagi dowolnej i niewielka trwato$¢ uwagi
mimowolne;j.

Osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym
charakteryzuja si¢ bardzo powolnym nabywaniem nowych umiejetnosci, przez wiele lat ucza sie
rozumienia i poslugiwania mowa (czestokro¢ przez cale zycie nie nabegda tej umiejetnosci w stopniu
zadowalajacym). Niektore nie potrafia mowic¢ z powodu uszkodzen osrodkowego uktadu nerwowego.

Edukacja 0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym
polega na integralnej realizacji funkcji dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej szkoty, z
uwzglednieniem specyficznych form i metod pracy oraz zasad nauczania opisanych przez wspotczesne
nauki spoteczno-pedagogiczne. Nauczanie winno by¢ catosciowe, zintegrowane, oparte na
wielozmystowym poznawaniu §wiata. Dodatkowa troskg otoczeni sg uczniowie z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu znacznym, wobec ktorych dziatania edukacyjne przez caly okres ksztalcenia w
szkole podstawowej, a nastepnie w gimnazjum sg ukierunkowane na zaspokajanie specyficznych potrzeb
tych ucznidow, odpowiednio do ich mozliwos$ci psychofizycznych. W pracy z uczniem nalezy
uwzgledniaé jego indywidualne prawo do rozwoju. Podstawa programowa katechezy, uwzgledniajac
zatozenia edukacji tych oséb w Polsce, nie wyrdznia odrgbnych celéw, zadan ani tresci nauczania dla
kolejnych etapow edukacyjnych w szkole podstawowej 1 gimnazjum.

Katecheza uczniow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym
opiera si¢ na indywidualnych programach katechetycznych, opracowanych przez katechetow i
specjalistow w oparciu o Podstawe programowq katechezy i zatwierdzonych przez biskupa diecezjalnego,
cho¢ nie wyklucza si¢ tworzenia programow ogolnopolskich.

Czas zaje¢ 1 przerw powinien by¢ dostosowany do mozliwosci 1 potrzeb uczniow. Nawet
niewielkie postepy ucznia powinny by¢ pozytywnie odbierane i wzmacniane przez katechete; brak
postepow nie podlega wartosciowaniu negatywnemu. W pracy katechetycznej wazne jest, aby nawigzac
wspolprace z rodzing i proboszczem oraz przygotowa¢ wspodlnote parafialng do przyjecia ucznia,
zaakceptowania go i udzielania mu pomocy. W calym procesie katechetycznym pozadany jest udziat
rodzicow (prawnych opiekunéw) w konsultacjach na temat postgpow i trudnosci ucznia oraz wspieranie
przez szkotg 1 parafie ich wysitkow we wprowadzanie go w zycie wyznawanej przez nich wiary.

c. Charakterystyka psychopedagogiczna oséb z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu glebokim

Osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu gitebokim stanowig ok. 0,05% 0sob ogolne;j
populacji, ok. 1-2% wszystkich 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng. Osoby z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu gtebokim majg iloraz inteligencji nizszy niz 20, co w praktyce oznacza, Ze osoby
dotknigte tym stopniem uposledzenia maja powazne ograniczenia zdolno$ci rozumienia i spetniania
polecen lub instrukcji. Wigkszo$¢ z nich nie moze poruszac si¢ lub ich mozliwo$ci w tym zakresie sg



bardzo ograniczone. Osoby te sg zdolne jedynie do zupetnie podstawowych form niewerbalnej
komunikacji. Brak u nich zdolnosci do dbania o wiasne podstawowe potrzeby, a jesli nawet ona jest, to
bardzo mata, wigc wymagajg one stalej pomocy i nadzoru. Wskazéwki diagnostyczne klasyfikacji
ukazujg poziom rozumienia i postugiwania si¢ jezykiem, ktory jest ograniczony, a w najlepszym
wypadku sprowadza si¢ do rozumienia podstawowych polecen i wyrazania prostych prosb. Moga tez
wyksztalci¢ si¢ u tych osob najbardziej podstawowe i proste wzrokowo-przestrzenne umiejetnosci
sortowania i dopasowywania oraz zdolnos$¢ do ograniczonego udziatu w domowych i praktycznych
zadaniach przy odpowiednim nadzorze i kierowaniu. U wigkszo$ci osob wykrywalna jest etiologia
organiczna. Wystepuja u nich czgsto cigzkie wady neurologiczne lub fizyczne utrudniajgce poruszanie
si¢, jak padaczka oraz uszkodzenia wzroku i stuchu. Catosciowe zaburzenia rozwoju w ich najci¢zszej
postaci, a zwlaszcza atypowy autyzm, sg szczegdlnie czgste gtownie u tych osob, ktore potrafig sie
poruszac.

Praca rewalidacyjno-wychowawcza z dzie¢mi z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
glebokim to praca z dzie¢mi majacymi potencjat rozwojowy mato znany i niewykorzystany. Wbrew
obiegowym opiniom, terapia osob z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng wymaga ogromne;j
wiedzy i1 olbrzymich umiejetnosci. Osoba z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng jest catkowicie
zalezna od innych ludzi. Czgsto jest zagubiona nie tylko w otaczajacej rzeczywisto$ci, lecz takze wérod
najblizszych. Jej sposob komunikacji jest czgsto niezrozumiaty dla innych, dlatego rola nauczyciela jest
niezastgpiona. To on petni funkcj¢ thumacza zachowan dziecka. Wymaga od nauczycieli nie tylko
wiedzy, lecz takze intuicji, cierpliwosci, pokory, a zwtaszcza mitosci. Nie ma w tym zakresie zadnych
0g6lnych programéw nauczania, dla kazdego bowiem dziecka trzeba tworzy¢ programy indywidualne.
Przed opracowaniem takiego programu jest konieczna diagnoza umiejetnosci funkcjonalnych, ktéora ma
forme opisowa. Wychowawca wraz z zespotem specjalistéw powinien uswiadomi¢ sobie, co uczen
potrafi, czyli jak si¢ porozumiewa, porusza, poznaje $wiat, co o nim wie itd. Diagnoza umiejetnosci
funkcjonalnych obejmuje liczne dane. Jej celem jest jak najbardziej szczegdtowe opisanie zachowan
ucznia po to, aby go jak najlepiej poznac i na tej postawie przygotowac indywidualny program
edukacyjny zawierajacy umiejetnosci, ktorych uczen jeszcze nie ma, a ktorych jest w stanie si¢ nauczy¢.

Opanowanie nieskomplikowanych umiejetnosci praktycznych przez uczniow
Z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu glebokim jest zadaniem zlozonym. Obecnie istnieje opis
wielu metod, ktore stuzg do nauki opanowywania przez dzieci prostych sytuacji zyciowych. Wspotczesni
pedagodzy, charakteryzujac uczenie si¢ dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu glgbokim,
zwracajg uwage na ich specyficzne trudnosci w wykorzystaniu wyuczonych zachowan w nowych
warunkach srodowiskowych. Uwazaja, ze zjawisko zapominania po wakacjach wcze$niej nabytych
umiejetnosci nie jest wynikiem tylko ztej pamigci uczniow 1 niekontynuowania ¢wiczen przez rodzicow;
zwracaja uwage na niedopatrzenia w konstruowaniu indywidualnych programéw nauczania, ktore
pomijaja zajecia prowadzace do osiggnigcia generalizacji 1 utrwalania umiejetnosci. Opracowane
wskazania w tym zakresie moga pomoc nie tylko pedagogom, lecz rowniez katechetom, w odejsciu od
koncepcji trenowania nawykow, opanowane umiej¢tnosci bowiem nie zostajg automatycznie
wykorzystane przez dziecko we wszystkich okoliczno$ciach. Dlatego dla ucznidéw, ktorzy juz osiagneli w
swoim rozwoju piate lub szdste stadium inteligencji sensomotorycznej, mozna wykorzysta¢ m.in.:
modyfikowanie sekwencji czynno$ci; wprowadzanie nieprzewidzianych okoliczno$ci; wykorzystanie
roznorodnych pomocy 1 materiatow; ¢wiczenie umiejetnosci dokonywania wyborow; wykorzystanie
naturalnych konsekwencji; wykorzystanie w programie najcze¢stszych okoliczno$ci; uczenie
funkcjonalnych, waznych dla dziecka 1 jego rodziny zachowan; ¢wiczenie ptynnosci zachowania;
¢wiczenie we wlasciwym otoczeniu; ogolne programowanie umiej¢tnosci i wprowadzenie zachowan
towarzyszacych. Celem edukacji, rowniez w wymiarze religijnym, jest nie tylko nauczenie dziecka nowej
umiejetnosci, ale takze stosowanie jej we wszystkich sytuacjach, w ktorych jest to konieczne. Dopiero po



dhuzszym czasie, jesli dziecko nadal stosuje wyuczong umiejetno$¢ w réznych okolicznosciach, mozna
zaktada¢, ze nastgpita generalizacja i ze umiejetnos¢ ta na trwale weszta do postawy ucznia.

Praktyka wykazuje, ze katecheci postugujacy wsrdd oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng w
stopniu glebokim odkrywaja potrzebg rozwoju duchowego tych osob. Komunikacje niewerbalng
nazywaja komunikacjg serca. Tworzg atmosferg, ktora umozliwia uczniom przezywanie sacrum we
wspolnocie religijnej, z jej specyficzng symbolika, muzyka, $piewem i zapachem. Tworza warunki do
uczestniczenia tych osob w zyciu Kosciota przez udziat we wspolnej modlitwie 1 w uroczystych
obchodach $wiat koscielnych; umozliwiaja obecno$¢ w miejscach kultu oraz przystgpowanie do
sakramentow $wigtych.

W katechezie 0sob z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu gtebokim potrzebne jest
wigksze zaangazowanie duszpasterskie w stosunku do tych rodzin, ktore stawig czota trudnemu zadaniu
wychowania swoich dzieci. Na wzor Dobrego Pasterza w sposob madry i roztropny nalezy dociera¢ do
kazdej osoby, bez wzgledu na jej ograniczenia (FC 77). Rodzina jest miejscem, gdzie szczego6lng troska
winno by¢ otoczone dziecko i gdzie nalezy rozwija¢ glgboki szacunek dla jego godnosci osobiste;.
Odnosi si¢ to do kazdego dziecka, ale szczego6lnie wazkie staje si¢ wobec dziecka wymagajacego opieki
catkowitej. Ko$ciot, ukazujac role rodziny troszczacej sie¢ o kazde dziecko przychodzace na §wiat i
otaczajacej je czulg i rzetelng opieka, wypeltnia swoje podstawowe postannictwo, powolany jest bowiem
do objawiania i przedstawiania na nowo przyktadu i przykazania Chrystusa Pana, ktéry postawit dziecko
w samym centrum Krélestwa Bozego, mowiac: Pozwdlcie dzieciom przychodzi¢ do Mnie, nie
przeszkadzajcie im; do takich bowiem nalezy Krolestwo Boze (Mk 10, 14). Odnos$nie do os6b
niepelnosprawnych, Magisterium Ko$ciota wskazuje na takie wartosci, jak przyjecie, mitos¢, szacunek
oraz wielorakg i jednolita shuzbe materialng, uczuciowa, wychowawcza i duchowg (FC 26). Troska
duchowa przejawia si¢ w przygotowaniu tych osob do zycia sakramentalnego. Odpowiedzi od
Magisterium Kosciota doczekali sie ci, ktorzy mieli watpliwosci co do tego, czy Komunig¢ Swieta moga
przyjac osoby z niepetnosprawnoscig w stopniu gtebokim badz inne niemajgce mozliwosci komunikacji
werbalnej. Benedykt XVI w adhortacji Sacramentum caritatis, bedacej wyrazem troski o zapewnienie
Komunii eucharystycznej wszystkim osobom niepetnosprawnym intelektualnie, podkresla, ze otrzymuja
one Eucharystie w wierze, rowniez w wierze ich rodziny lub wspolnoty, ktéra im towarzyszy (SC 58).

2. Podstawa programowa katechezy osob z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym

Cele katechetyczne — wymagania og6lne

Celem nauki religii uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym jest rozwijanie zdolno$ci we wzro$cie w §wietosci, wprowadzanie do funkcjonowania we
wspolnocie wierzacych, rozumienia 1 przyjmowania za wlasne przykazania mitosci Boga 1 ludzi, a przede
wszystkim wyposazenie — stosowanie do mozliwos$ci — w takie umiejetnosci i wiadomosci, ktore pozwolg
na postrzeganie siebie jako dzieci Bozych, stworzonych na Jego obraz i podobienstwo, oraz na peine
uczestnictwo w zyciu sakramentalnym.

Zadania Zadania nauczyciela Tresci — wymagania szczegotowe
katechezy religii



Rozwijanie
poznania wiary

Wiadomosci
Pomoc w Bog kocha wszystkich
doswiadczeniu ludzi
mitosci Boga

Wszyscy ludzie sg dzie¢mi

Uczen

Ze wzgledu na specyficzny
charakter katechezy
uczniow z
niepetnosprawnoscia

Boga i s3 zdolni do wzrostu intelektualng w stopniu

w Swigtosci
Odkrywanie pickna  Dary, ktore ludzie
przyrody i otrzymuja od Boga
otaczajgcego Swiata
oraz Boga jako jego Przyroda jako dar Boga
Dawcy

Istnienie $wiata

niematerialnego

Tworzenie sytuacji  Podstawowe pojecia
edukacyjnych religijne: Bog Ojciec, Jezus
sprzyjajacych Chrystus, Duch Swiety,
odkrywaniu, kim jest Kos$ciol, Maryja, swigci,
Bog, i budowaniu aniolowie, modlitwa

Jego prawdziwego

obrazu

Przyblizanie Bog jest Stworzycielem
podstawowych prawd $wiata

wiary

Jezus jest Stowem Boga

Chrystus umart i
zmartwychwstat dla nas

Duch Swiety prowadzi i
umacnia zycie Ko$ciota

Kosciol realizuje
postannictwo Chrystusa

Powtdrne przyjscie Pana
Uczenie zasad zycia |Wszyscy ochrzczeni jako
chrzescijanskiego rodzina dzieci Bozych
Tworzenie sytuacji  Bog, ktory dat cztowiekowi
edukacyjnych do  [Pismo Swiete
poznania Pisma
Swietego jako stowa
Boga
Wykorzystanie Bog troszczy si¢ o
sytuacji zyciowych dowszystkich ludzi
rozwijania
umiejetnosci
komunikacyjnych
uczniéw i wyjasniania

umiarkowanym lub
znacznym, a takze
indywidualne tempo i
zakres nauki kazdego
ucznia, osiggnigcia
wynikajace z
poszczegbdlnych zadan
katechezy sa planowane
indywidualnie.

Dokonywana okresowo
przez katechete, po
konsultacji z zespotem
specjalistow,
wielospecjalistyczna ocena
funkcjonowania ucznia
umozliwia modyfikowanie
indywidualnego programu
katechezy i dostosowanie
poziomu oczekiwanych
osiggni¢¢ ucznia do jego
mozliwosci.



Wychowanie
liturgiczne

Formacja
moralna

doswiadczen w
Swietle wiary

Ksztaltowanie Modlitwa jako spotkanie z

umiej¢tnosci Bogiem, w czasie ktorego

modlitwy mozna do Niego mowic i
stucha¢ Go

Ksztattowanie Bog Mitosiernym Ojcem

postawy zaufania jako

podstawy nawrdcenia Sakrament pokuty i

i pokuty — fundamen- nawrdcenia

tow pelnego

przezycia sakramentu Warunki sakramentu
pojednania pokuty

Pierwsze piatki miesigca
Tworzenie warunkow Kos$ciol jako szczegdlne

do pelnego i miejsce spotkania z
aktywnego Bogiem

uczestnictwa w Eu-

charystii Eucharystia jako sakrament

jednosci 1 mitosci
zbawczej, krzepigcej uczty,
obecnosci Chrystusa

Poszczegolne czgsci Mszy
Swietej (znaczenie gestow,
obrzedow, postaw,
pozdrowien 1 wezwan)

Przyblizanie Podstawowe zwyczaje
ZWYyCzajOw zwigzane z rokiem
chrzescijanskich liturgicznym

zwigzanych z

obchodami roku

liturgicznego

Tworzenie warunkow Bierzmowanie w ekonomii

do przyjecia zbawienia
sakramentu
bierzmowania Znaki i obrzedy

bierzmowania
Tworzenie sytuacji ~ Przykazanie mitosci Boga i

sprzyjajacych bliZzniego
odréznieniu dobra od
zta Zwiazek z Bogiem

zapoczatkowany w chrzcie
Uczenie zasad zycia $wictym i wynikajace z
wedtug przykazania tego konsekwencje
mitosci Boga i
blizniego
Przyblizanie wybra- Wiara jako Zrodlo ludzkiej



nych wydarzen z hi-
storii zbawienia
urzeczywistniajacych
si¢ W Zyciu ucznia

Ksztattowanie
sumienia na
podstawie
przykazania mitosci
w Dekalogu i
Ewangelii

Wychowanie do Przygotowanie do

modlitwy

celebracji

zyczliwosci, pogody ducha,
radoscli

Nauczanie Jezusa w
przypowiesciach
Dekalog wyrazem
troskliwej mitosci Boga
wobec ludzi

Wiara i zaufanie Bogu
Szacunek wobec Boga

Niedziela jako
najwazniejszy dzien dla
chrze$cijanina

Postawa szacunku wobec
rodzicow i innych doro-
stych oraz wtasciwe
odniesienia do drugich:
wdzigcznos$¢, gotowos¢ do
dzielenia si¢ z innymi,
wzajemne obdarowywanie
si¢, ale tez przepraszanie

Zagrozenie zdrowia
wlasnego 1 innych

Wiasciwe postawy w sto-
sunku do otaczajacego
srodowiska, przyrody

Wiasciwa postawy wobec
wlasnego ciata

Szacunek i troska o
wlasnos$¢ swoja, cudza i
wspolng

Postawa prawdomownosci
1 uczciwosci

Szacunek do wartosci
doczesnych

Ewangelia mitosci zasada
zycia dzieci Bozych
Modlitwa jako forma



liturgicznych
umozliwiajacych
doswiadczenie relacji
z Bogiem
Zapewnienie
uczestnictwa w
modlitwie
dzigkczynnej,
uwielbienia,
przeproszenia i
prosby
Wiaczenie w
modlitwe z
najblizszymi, grupa
réwiesnicza i
wspolnotg koscielng

Wychowanie doUczenie zasad

zycia wspotzycia

wspolnotowego spotecznego
Pomoc w poglebieniu
zwigzku z zyciem
Kosciota

Zaangazowanie w
rézne wspodlnoty i
stowarzyszenia
religijne

Wprowadzenie Budzenie checi
do misji pomocy innym

Umozliwienie
dawania Swiadectwa,
na miar¢ mozliwos$ci
0sOb, we wlasnym
srodowisku zycia

Zalecane warunki i sposoby realizacji

Dla zapewnienia ciaglo$ci wychowania i ksztalcenia religijnego, katecheci przejmujacy nowe

kontaktu z Bogiem
Stowo Amen

Modlitwa jako czas, w
ktérym Bogu mozna
dzigkowac¢, chwali¢ Go,
przepraszac i prosi¢

Podstawowe modlitwy
chrzescijanskie

Wszyscy maja przed
Bogiem rowne prawa

Wspdlnota rodzinna,
szkolna 1 KoSciota

Uczynki mitosierdzia
Obowiazki wynikajace z
chrztu $wigtego

Kazdy cztowiek Zyje razem
z innymi ludzmi, ktérzy sa
dzie¢mi Boga

Jezus Chrystus postat
swoich uczniéw na caly
Swiat

Kos$ciot wspolnota misyjna

klasy powinni zna¢ wczesniejszy etap rozwoju religijnego dzieci.

Nalezy zadba¢, aby w kazdej szkole byta sala katechetyczna badz przynajmniej kacik religijny.
Zalecane jest wyposazenie sali katechetycznej w pomoce dydaktyczne i przedmioty potrzebne do zajeé
(sprzet audiowizualny, komputery ze specjalnym oprogramowaniem — zwtaszcza dla 0osob nie

postugujacych sie¢ mowa werbalna, biblioteczka itd.)



W celu nawigzania poprawnej komunikacji z osobami niepetnosprawnymi intelektualnie powstaty
nowe metody i $rodki dydaktyczne. Osoby pozbawione daru mowy werbalnej, zarowno czynnosci
mowienia, jak 1 — proporcjonalnie do zaburzen intelektu — czynnosci rozumienia, moga w procesie
rozwoju nabywac¢ niepozadanych cech charakteru, np. niesmiatosci, skrytosci, poczucia mniejsze;j
wartosci i niepetnej sprawnos$ci. Problemy w sferze komunikacji sa przyczyna cierpienia i rodzg che¢¢ ich
zamaskowania. Osoba z trudno$ciami komunikacyjnymi jest albo znerwicowana i hadmiernie pobudzona,
albo, przeciwnie, wycofujaca si¢ z kontaktow; zawsze jest smutna i niezyczliwie nastawiona do siebie i
zycia. Magisterium Kosciota zacheca katechetéw do cigglego poszukiwania nowych jezykéw, aby kazdy
mogl ustysze¢ Dobra Nowing o zbawieniu. W zaleznosci od strategii edukacyjnej osrodka, w ktérym ma
miejsce katecheza, powinno si¢ uzywac takiego jezyka, jaki jest znany uczniom. Moze to by¢ np. tablica
Blissa, czy wspomagajaca i alternatywna komunikacja w postaci piktogramoéw, czy tez inna forma
komunikacji. Na katechezie uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng i problemami
komunikacyjnymi winni otrzymywac §rodki dydaktyczne dostosowane do ich mozliwosci.

Przy stosowaniu srodkéw dydaktycznych na katechezie istotne jest to, aby katecheta pojmowat je
szeroko, a nie tylko jako przedmioty stuzace upogladowieniu procesu ksztatcenia. Odpowiednio dobrane
srodki dydaktyczne maja nie tylko utatwiaé pracg, ale takze prowadzi¢ do autentycznego dialogu z
osobami, bez wzgledu na stopief ich niepetnosprawnosci intelektualnej. Szczegodlnie w pracy z tymi
adresatami katechezy trzeba si¢ wystrzega¢ monologu i, respektujac prawo kazdego do wlasnego tempa
rozwoju, prowadzi¢ dialog za pomoca wszystkich dostepnych srodkéw dydaktycznych. Najwazniejsze
jest, aby $rodki te prowadzity uczniow do dialogu z Jezusem Chrystusem.

Katecheta specjalny musi zna¢ zasady wychowania i nauczania i musi si¢ nimi kierowa¢. Wybor
metod 1 form katechezy oraz dobor srodkow katechetycznych nalezy do katechety. Uwzgledniajac
dorobek pedagogiki specjalnej, nie moze on zapominac o celu katechezy, ktéora ma uwzglednia¢ zasady
wierno$ci Bogu i1 cztowiekowi, chrystocentryzmu oraz organicznego zwiazku modlitwy z katechezg.
Praktyka katechetyczna potwierdza prawde, ze im wigksza znajomos$¢ metod, form 1 srodkow
dydaktycznych, tym trafniejszy wybor.

3. Wspolpraca srodowisk katechetycznych w katechezie osob z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym

a. Rodzina

1. Postawy rodzicow wobec narodzin dziecka z niepelnosprawnoscia intelektualng s rozne. Postawy
srodowiska wobec tych rodzin sg czgsto wypadkowa niskiej §wiadomosci przezywanych przez nie
probleméw. Wspodlpraca z rodzicami ma zapobiegac nie tylko marginalizacji rodzin dzieci z
niepetnosprawnoscig intelektualng, ale takze — zgodnie z misjg ewangelizacyjng — automarginalizacji
rodzin, ktore pod wptywem szoku zamykaja si¢ w kregu wlasnych problemow.

2. Wspotpraca z rodzicami ma podkresla¢ prawde, ze wychowanie religijne nie ogranicza si¢ do
posytania dziecka do ko$ciota czy na katecheze. Rodzice przez swoj przyktad i stowo majg doprowadzic¢
dziecko do Chrystusa i nauczy¢ je przyjacielskiego dialogu z Nim, ciaglego odpowiadania na wezwania
Boze. Jednak praktyka wykazuje, ze cz¢sto rodzice, biorgc pod uwage deficyty licznie wystepujace u
dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualna, z obawa i rezerwa podchodza do ich wychowania religijnego.
Dlatego postuga katechetyczna wobec tych rodzin w parafii i w szkole powinna cechowac si¢ duza
troska, serdeczno$cig oraz otwarto$cig na problemy i1 watpliwos$ci rodzicéw. Istnieje konieczno$¢
tworzenia ewangelicznego klimatu, w ktorym rodzice beda mieli poczucie, ze kto$ im towarzyszy na
drodze religijnego wychowania dzieci.



3. Katecheta ma obowigzek dotarcia do wszystkich rodzicow, takze tych oddalonych od Kosciota.
Wsrod dziatan podejmowanych od niedawna nalezy wymieni¢ mozliwos¢ kontaktu dwoch rodzin:
rodziny zaniedbanej religijnie z rodzing zywej wiary. W takim katechumenacie mi¢dzyrodzinnym chodzi
o doprowadzenie rodziny zaniedbanej religijnie badz zamknigtej w swoich problemach do dojrzatosci

w wierze. Takie rodziny mozna rowniez skontaktowaé z grupami wspolnoty ruchu Wiara i Swiatto badz
innymi wspolnotami przezywajacymi po chrzescijansku tajemnic¢ niepetnosprawnego dziecka w
rodzinie.

b. Parafia

1. Obecnie istnieje niebezpieczenstwo, ze po objeciu nauka religii w szkotach specjalnych prawie
wszystkich 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng w pewien sposob zostanie przeoczone to, ze
katecheza, bedac ze swej strony aktem eklezjalnym (DOK 78), domaga si¢ przede wszystkim uznania
Kosciota jako jej prawdziwego podmiotu. On bowiem jest rzeczywistym nauczycielem wiary, ktérego nie
mogg zastapi¢ inne podmioty zycia spotecznego, np. szkota czy osrodek szkolno-wychowawczy, a wigc
tym bardziej nie mogg one stanowi¢ jedynego miejsca jej realizacji i rozwoju. Katecheza jest tez
podstawowym sposobem wtajemniczenia chrzesécijanskiego i jest scisle zlgczona z sakramentami
wtajemniczenia (DOK 65), co urzeczywistnia si¢ najbardziej i najskuteczniej w parafii.

2. Skuteczno$¢ katechezy osob z niepelnosprawnoscia intelektualng uzalezniona jest od wspdlnoty
wiary 1 mitosci braterskiej. Od poczatku istnienia Ko$ciota katecheza nie byta przedsigwzigciem
indywidualnym, lecz dokonywata si¢ we wspdlnocie. Zadaniem proboszcza w parafii jest nie tylko
zorganizowanie katechezy dla oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng, ale takze stworzenie klimatu
wiary i braterskiego przyjecia tych grup katechetycznych. Sama otwarta postawa proboszcza nie
wystarczy. Jego zadaniem jest stworzenie takiej wspolnoty chrzescijanskiej, w ktorej nikt nie bedzie
marginalizowany, a ktora przez §wiadectwo zycia stanie si¢ sama w sobie zywa katecheza.

3. Istotne jest, aby osoba z niepetnosprawnoscig intelektualng bylta traktowana zgodnie z jej wiekiem
rzeczywistym, a nie intelektualnym. Mloda osoba z niepelnosprawnos$cia powinna by¢ traktowana jak
mtoda osoba, dorosty jak dorosty, a nie dozywotnio jak dziecko. Zadaniem katechety 1 catej wspdlnoty
parafialnej jest przeciwstawienie si¢ dziataniu osob z niepetnosprawnoscia intelektualng ponizej ich
realnych mozliwosci; osoby te bowiem maja tendencj¢ do zanizania swoich mozliwosci.

4. Wazne jest, aby parafie zapewnity osobom z niepelnosprawnoscig intelektualng mozliwos¢
przyjecia wszystkich sakramentéw wtajemniczenia chrzescijanskiego we wlasciwym wieku oraz wzigcia
udziatu w normalnym programie przygotowan. Dla wigkszosci dzieci 1 mtodziezy z niepelnosprawnoscia
intelektualng moze to mie¢ miejsce w wieku, w jakim zazwyczaj ten sakrament jest przyjmowany w
danej parafii lub diecezji. Decyzja o przetozeniu na pdzniejszy czas przyjecia jakiego$ sakramentu moze
by¢ podjeta za zgoda rodzicow (opiekunow prawnych). Kryterium przyjecia sakramentdw to nie rozwoj
intelektualny, lecz wiara osob z niepelnosprawnoscig intelektualng badz — w przypadku niemoznosci
komunikacji werbalnej — wiara ich rodzicéw lub wspolnoty, ktora im towarzyszy (SC 58).

4. Katecheza os6b z autyzmem

Katecheza osob z autyzmem wymaga przygotowania indywidualnych, a w niektorych
przypadkach grupowych, programoéw katechetycznych. Istotne jest, aby katecheci — na miar¢ swych



mozliwosci, przed przygotowaniem i zatwierdzeniem przez wtadze ko$cielne indywidualnego lub
grupowego programu nauczania — dobrze poznali specyfike autyzmu. Wykaz catosciowych zaburzen
rozwojowych ukazuje cate spektrum tego problemu: autyzm dziecigcy (obejmujacy autyzm wieku
dziecigcego, psychoze dziecigca, zespot Kannera), autyzm atypowy (obejmujacy atypowa psychoze
dziecigca, niepelnosprawnos¢ intelektualng z cechami autystycznymi), zespot Retta, inne dziecigce
zaburzenia dezintegracyjne, zaburzenia hiperkinetyczne z towarzyszacg niepetnosprawnoscia
intelektualng i ruchami, zespdt Aspergera (obejmujacy psychopati¢ autystyczng i schizoidalne zaburzenia
dziecigce) oraz inne catoSciowe zaburzenia rozwojowe 1 nieokreslone cato$ciowe zaburzenia rozwojowe.

Glownymi objawami autyzmu sg jakosciowe nieprawidtowosci wzajemnych interakcji
spotecznych, jako$ciowe nieprawidtowosci w porozumiewaniu si¢ oraz ograniczone, powtarzajace si¢ i
stereotypowe wzorce zachowania, zainteresowan 1 aktywnosci.

Gdy autyzm faczy si¢ z niepelnosprawnoscig intelektualng, nalezy stosowac Podstawe
programowgq katechezy dla 0sob z niepetnosprawnoscig intelektualng oraz dydaktyke dla oséb z
autyzmem.

5. Katecheza oso6b z niestyszacych lub stabo styszacych

Katecheza dla niestyszacych dzieci i mtodziezy wymaga specjalnego przygotowania, znajomosci
psychiki dziecka niestyszacego, przestrzegania okreslonych zasad nauczania, znajomosci specjalnych
metod, a przede wszystkim znajomosci jezyka migowego. Sposrod wielu cech umystowych,
podkreslajacych odrebnos¢ psychiki dziecka niestyszacego, najistotniejsze dotycza sfery poznania. Osoby
te nie sg pozbawione zdolno$ci poznawczych, ale poznanie przez nich rzeczywistosci jest ograniczone. U
dziecka niestyszacego pierwsze wiadomosci 1 umiejgtnosci wytwarzajg si¢ na podstawie wzroku, wechu,
smaku oraz dotyku. Dziecko to odbiera bodzce wzrokowe, smakowe, wechowe 1 dotykowe, lecz nie taczy
ich z nazwa, gdyz jej nie styszy. Nie kojarzy wigc symbolu dzwigkowego z pojeciem. Brak mowy
stownej w sposob posredni ogranicza myslenie abstrakcyjne 1 rozw6j umystowy oséb niestyszacych.
Osoby te osiagaja spoteczng dojrzatos¢ ponizej przecietnej normy styszacych ludzi. Cala struktura osob
niestyszacych jest nastawiona na wrazenia wzrokowe. Spostrzezenia dziecka sg z reguty niepetne, bardzo
niedoskonate. Powoduje to czesto zte zrozumienie i falszywg interpretacje obserwowanych zjawisk.

W katechezie osob z wadami stuchu nalezy stosowaé Podstawe programowq katechezy dla szkot
masowych. Stosujac jednak ten dokument, nalezy zwrdci¢ uwage na przedstawianie poje¢ trudnych.
Podobnie, aby nie wprowadzi¢ aspektu magicznego, nalezy odpowiednio przedstawia¢ cuda Jezusa, ktore
dotycza gtownie tresci objawionych w znakach cudotworczych. Szczegdlng uwage nalezy zwroci¢ na
stopniowe wprowadzanie do wspolnoty Kosciota. Duza cze$é tej grupy katechizowanych bardziej jest
skoncentrowana na relacji ja-ty, anizeli na relacji my-og6t. Najtrudniejszym zadaniem katechezy bedzie
poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o sens cierpienia. Gdy wada stuchu taczy si¢ z niepelnosprawnoscia
intelektualna, nalezy stosowaé Podstawe programowq katechezy dla oséb z niepelnosprawnos$cia
intelektualng.

W niektorych osrodkach wychowawczych w kontakcie z osobami niestyszacymi zwraca si¢
uwage na odczytywanie mowy z uktadu ust. W innych z kolei akcentuje si¢ tzw. totalng metode kontaktu,
w sktad ktorej wechodzg wyrazne wypowiadanie stow, znaki migowe, mimika twarzy, gesty ciala i
zastosowanie $rodkow technicznych, w postaci obrazow, plansz, uktadanek, przezroczy i filmow.
Katecheta powinien dobrze pozna¢ i kontynuowa¢ metodg¢ pracy stosowang w osrodku, w ktorym
postuguje. Powinien tez §cisle wspolpracowac z duszpasterstwem osob niestyszacych w swojej diecezji.



6. Katecheza osob niewidomych i stabo widzacych

W aspekcie pedagogicznym dzieci z uszkodzonym wzrokiem dzieli si¢ na trzy kategorie. Pierwsza
to dzieci niewidome, ktore nic nie widzg. Do grupy tej zaliczane sg takze dzieci majace poczucie $wiatta.
Dzieci tej grupy nie mogg przy pomocy wzroku odroéznia¢ ksztattoéw, przedmiotéw, ruchu i innych
zjawisk zachodzacych w przestrzeni. Druga grupa dzieci z uszkodzonym wzrokiem to dzieci szczatkowo
widzace. Ostro$¢ ich wzroku wynosi od 0,05, a pole widzenia zawgzone jest do 20 stopni. Wedtug
definicji medycznej, dzieci te zaliczane sg do 0s6b niewidomych. Mogg one z pomoca resztek wzroku
postrzega¢ zarysy duzych przedmiotow, ruch, barwy i poruszaé si¢ w przestrzeni. Trzecia grupa dzieci z
uszkodzonym wzrokiem to dzieci stabo widzace. Ostros$¢ ich wzroku waha si¢ od 0,06 do 0,25.
Ograniczenie pola widzenia w tej grupie wynosi do 30 stopni. Przepisy ministerialne wyrdzniaja dwie
grupy dzieci: niewidome 1 stabo widzace. Dzieci niewidome to takie, ktore wskutek braku wzroku
postuguja si¢ pismem punktowym. Natomiast dzieci stabo widzace to takie, ktore moga postugiwac sie
pismem czarnodrukowym.

Struktura poznania u dzieci niewidomych ma charakter dotykowo-stuchowy, co oznacza, ze w
procesie poznawczym zmysty dotyku i stuchu odgrywaja kluczowa rolg. Sa one wspierane przez inne
zmysty. Dotyk i stuch sg wykorzystywane takze w orientacji przestrzennej i poruszaniu si¢ oraz w
wykonywaniu czynnos$ci samoobstugowych. Oznacza to, Ze obrazy przedmiotow i zjawisk, jakie
posiadaja dzieci niewidome, pozbawione sg elementow, ktore zwigzane sg ze wzrokiem, takich jak
Swiatto 1 barwy, oraz to, ze dzieci te muszg by¢ uczone sposobdw poruszania si¢ 1 czynnosci
samoobstugowych przy pomocy technik bezwzrokowych.

Podczas nauki szkolnej dzieci niewidome postuguja sie pismem punktowym Braille'a i korzystaja
ze specjalnych pomocy dydaktycznych. Dojrzato$¢ szkolna dzieci niewidomych oznacza umiejgtnos¢
wykonywania wszystkich czynno$ci samoobstugowych, do ktorych zalicza si¢ m.in. samodzielne
ubieranie i rozbieranie si¢, korzystanie z toalety i mycie si¢. W nauce szkolnej dzieci stabo widzace
postuguja si¢ przede wszystkim technikami wzrokowymi. Postuguja si¢ one glownie pismem ptaskim,
czarnodrukowym. Korzystaja one przy tym z pomocy optycznych lub uzywaja odpowiednio
powigkszonego druku. Moga one korzysta¢ z metod wizualnych, ktore jednak musza by¢ odpowiednio
zaadaptowane do stopnia ich niepetnosprawnosci. Postugiwanie si¢ technikami wzrokowymi przez dzieci
stabo widzace, jak pisanie czy czytanie przebiega wolniej niz w wypadku dzieci widzacych. Dzieci stabo
widzace nie stanowig jednolitej grupy.

Realizacja celu katechezy, jakim jest doprowadzenie katechizowanego do spotkania z
Chrystusem, a takze do osiagniecia dojrzatosci jego wiary, wymaga uwzglednienia specyfiki jego osoby.
W wypadku dzieci niewidomych i stabo widzacych katecheta uwzglednia uwarunkowania ptynace z
niepetnosprawnosci wzroku i jej skutki w ich zyciu codziennym, wychowaniu i ksztatceniu.
Niepelnosprawnos$¢ skutkuje bowiem nie tylko w ich zyciu osobistym, lecz takze ma wpltyw na ich
sytuacje zyciowg i funkcjonowaniu w §rodowisku rodzinnym, szkolnym i parafialnym. W procesie
katechizacji uczniéw z uszkodzonym wzrokiem szczegolnego znaczenia nabiera wspotpraca katechety z
rodzicami, z wychowawca klasy, z psychologiem i szkolnym pedagogiem oraz szeroko rozumianym
duszpasterstwem osob niewidomych.

W katechezie osob niewidomych 1 stabo widzacych nalezy stosowac Podstawe programowg
katechezy dla szkot masowych. Gdy utrata wzroku taczy si¢ z niepetnosprawnoscia intelektualna, nalezy
stosowac Podstawe programowg dla 0sob z niepetnosprawnoscia intelektualna.



[1] Zasady korelacji dla przedszkola ze wzgledu na specyfike wychowania religijnego na tym poziomie,
nie stanowig wyciagu z Podstawy programowej ksztatcenia ogolnego, lecz sa wskazaniami kierowanymi
do tworcoOw programow 1 katechetow.
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